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... diese Konzeption wird jahrlich weiterentwickelt und fortgeschrieben



Wachsen kann ich da....
wo jemand mit Freude auf mich wartet
wo ich Fehler machen darf
wo ich Raum zu Traumen habe
wo ich meine FUf3e ausstrecken kann
wo Ich gestreichelt werde
wo ich geradeaus reden kann
wo ich laut singen darf
wo immer ein Platz fGr mich ist
wo ich ohne Maske herumlaufen kann
Wo eine/einer meine Sorgen anhort
wo ich still sein darf
wo ich ernst genommen werde
wo jemand meine Freude teilt
wo ich auch mal nichts tun darf
wo mir im Leid Trost zuteil wird
wo ich Wurzeln schlagen kann
wo ich leben kann!

(Quelle unbekannt)
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1. GruBwort des Tragers

Mit jedem Kind, das in diese Welt geboren wird, erlebt der Mensch das Wunder der Schopfung von Neuem.
Er ist dadurch - mit eigenem Leib und Leben - beteiligt an dem liebevollen Geheimnis, dass Gott Leben will
und es gut dazu eingerichtet hat. Das Evangelium zeigt Jesus von Nazareth, der den Kindern die Zuwendung
Gottes im Besonderen zugesprochen und sie gesegnet hat. Ins Allgemeine bersetzt: Kinder sind das Beste,
was dem Menschen und der menschlichen Gesellschaft geschenkt ist.

Sie - ohne Einschrénkung - als Gabe Gottes wahrzunehmen und zu begleiten, in dieser Aufgabe sind der
evangelische Kindergarten Friedrich Oberlin und die Kirchengemeinde als Tréager verbunden. Beide gehen
damit einen gemeinsamen Weg, der den Kindergarten zum Teil der christlichen Gemeinde, die Gemeinde
wiederum zum Tréger einer gesellschaftlichen Aufgabe bestimmt. Auf diesem Weg ist die Kirchengemeinde
froh und stolz, diesen Kindergarten verantwortungsvoll und bewusst aus christlicher Motivation arbeiten
und leben zu sehen.

Eine Kindergartenkonzeption beschreibt, wie Kindergarten und Gemeinde Grundlage und Ziele dieser
Einrichtung verstehen und umsetzen. Sie kennzeichnet damit aber immer den derzeitigen Entwicklungsstand
und muss bei dem Grundsatzlichen, was gesagt wird und verbindlich bleibt, offen sein fr
Weiterentwicklung. Auch kann nicht erschopfend gesagt werden, was die gemeinsame Arbeit ausmacht.

Viel gelebte Arbeit und verarbeitetes und nachgedachtes Leben, viele Gedanken und die Suche, Gegebenes
in der angesprochenen christlichen Verantwortung mit Neuem zu verbinden, sind in diese Konzeption
eingeflossen. Hier spreche ich Dank aus an alle, die an der Entstehung beteiligt waren und sind:

dem Team des Kindergartens Friedrich Oberlin unter Leitung von Frau Ursula Laimer fur Arbeit, Leben,
gemeinsame Gesprache und Schritte und besonderes Engagement in vielen zusétzlichen und ehrenamtlichen
Stunden;

dem Elternbeirat des Kinderhauses, dem Kinderhausausschuss und dem ganzen Kirchenvorstand fiir
Gesprach und weiterfuhrende Anregungen.
Im Namen der evangelisch-lutherischen Pauluskirche Ergolding
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Micha Boerschmann, Pfarrer



Einleitende Worte....

Friedrich Oberlin (1740 — 1826) lebte und wirkte als evangelischer Pfarrer in einer kleinen Gemeinde im
Elsal3. Die materielle Not in dieser Gegend war um 1770 sehr grof3, so dass meist beide — Véater und Mditter -
in den weit entfernten Webereien arbeiten mussten, um ihre Familien erndhren zu kénnen.

Pfarrer Oberlin reagierte auf die schwierigen Lebensbedingungen der Familien in seiner Gemeinde und
nahm sich der vielen Kinder an, die tagsiiber notgedrungen sich selbst Giberlassen waren. Er griindete in 5
Dorfern Kleinkinderschulen, sog. ,,Strickschulen®, und stellte junge Frauen an (u.a. Luise Scheppler), deren
Aufgabe es war, die Jungen und Madchen zu betreuen, ihnen Kulturtechniken wie Lesen und Schreiben
sowie Handarbeiten beizubringen und sie besonders in der sprachlichen Entwicklung zu férdern. Damit war
er Vorreiter der spateren Elementarpadagogik, lange bevor die ersten Kindergarten in Deutschland von
Friedrich Frobel (ab 1840) gegrundet wurden.

Diesem Erbe, die aktuelle personliche und gesellschaftliche Lebenssituation von Kindern und ihren Familien
wahrzunehmen und Unterstiitzung anzubieten, fuhlen wir uns im Kinderhaus Friedrich Oberlin verpflichtet.
Deshalb hat sich das Profil und Angebot des Kinderhauses seit seiner Grindung 1975 stetig verandert, wird
sich weiterhin wandeln und sich auf den jeweiligen Bedarf vor Ort - bedingt auch durch den immer schneller
voranschreitenden gesellschaftlichen Wandel - einstellen.

Mit dieser Konzeption mdchten wir Ihnen die Schwerpunkte und padagogischen Grundlagen unserer Arbeit,
die rdumlichen, personellen und organisatorischen Rahmenbedingungen unseres Kinderhauses vorstellen.
Konzeptionelle Arbeit entwickelt sich standig weiter. Unsere vorliegende Konzeption greift Bewéhrtes auf,
enthélt aber auch zukunftsorientierte VVorstellungen fiir unsere padagogische Arbeit. Zukunftsorientiert
bedeutet fiir uns, offen zu sein flr Innovatives, gegeniiber neuen Erkenntnissen aus der Forschung, sich
fortzubilden und im Austausch mit Eltern, Tréger und Fachleuten den gesellschaftlichen Herausforderungen
konstruktiv, verantwortungsvoll und kindorientiert zu begegnen. Im vorliegenden Konzept haben wir unsere
Vorstellungen schriftlich fixiert, wie wir, ausgehend von einer christlichen Grundhaltung, den
Kinderhausalltag und seine Besonderheiten gestalten wollen.

So konnen Sie selbst einschatzen, wie Ihre Vorstellungen von Bildung, Erziehung und Betreuung und
Umgang mit Kindern zu unseren passen. Wenn Sie als Eltern sich dafur entscheiden, uns Ihr Kind
anzuvertrauen, schatzen wir dies und sind uns unserer Verantwortung bewusst.

Wir wiinschen Ihnen Freude beim Lesen, heiRen Thre Anregungen willkommen und hoffen, dass IThnen somit
das evangelische Kinderhaus Friedrich Oberlin ein wenig vertrauter wird!

Herzliche GriiRe

Ursula Laimer, Leiterin des Kinderhauses im Namen des gesamten Teams



2. Beschreibung der Einrichtung

2.1. Geschichte des Kinderhauses
Das alte Gebaude des Friedrich-Oberlin-Kindergartens wurde 1975 von der evangelischen
Kirchengemeinde Ergolding in Fertigbauweise errichtet. Es wurde fir zwei Regelgruppen konzipiert. Eine
der beiden wird seit 2000 als Integrativgruppe gefuhrt.
Das alte Kindergartengebdude wurde im August 2012 abgerissen und durch einen Neubau an gleicher Stelle
ersetzt. Wéhrend der einjahrigen Bauphase fand der Kindergartenbetrieb in den Rdumen des
Gemeindezentrums statt.
Zum September 2013 wurde der Neubau als Kinderhaus mit einer Regel-, einer Integrativ- sowie einer
Krippengruppe in Betrieb genommen.

2.2. Rahmenbedingungen

2.2.1 Offnungszeiten und Kosten
Das Kinderhaus ist Montag bis Freitag von 7.00 bis 16.30 Uhr ge6ffnet. Wir bieten sechs verschiedene
Buchungszeiten-Modelle an, die von 4-5 Stunden bis hin zu 9-10 Stunden Aufenthaltsdauer in einem jeweils
definierten Zeitfenster reichen. Jede dieser Zeiten kann von den Eltern gebucht werden.
Von 7.00 Uhr bis 8.45 Uhr kénnen die Kinder in den Kindergarten und von 7.00 bis 8.15 Uhr in die Krippe
gebracht und zwischen 12.45 Uhr und 16.30 Uhr kdnnen sie im Kindergarten und in der Krippe ab 12.15
Uhr gleitend abgeholt werden.
Padagogische ,,Kernzeit“, d.h. Zeit fiir ungestortes Spielen, Arbeiten und Lernen ist von 8.45 bis 12.45 Uhr
im Kindergarten sowie von 8.15 -12.15 Uhr in der Krippengruppe. Dies entspricht den VVorgaben des
bayrischen Bildungs- und Erziehungsplanes (BEP), der eine Kernzeit von mindestens vier Stunden fur die
Bildungsarbeit mit Kindern vorsieht.
Die aktuellen Kosten entnehmen Sie bitte unserer Homepage:

https://www.pauluskirche-ergolding.de/kinderhaus-friedrich-oberlin-0/elternbeitrag

2.2.2. Ferienregelung und SchlieRtage
Nach Absprache mit Trager und Elternbeirat ist das Kinderhaus drei Wochen in den Sommerferien,
zwischen 24. Dezember und 6. Januar, an den ,,Briickentagen sowie an 5 Team- bzw. Konzeptionstagen
geschlossen, d.h. es gibt jahrlich 30 SchlieRtage.

Wihrend mancher Schulferienwochen werden in Kindergarten und Krippe Bedarfsgruppen eingerichtet, die
von jeweils zwei bis drei Mitarbeiterinnen betreut werden, damit alle anderen Kolleglnnen die gemeinsame
Zeit fur intensive Planungs-, Austausch- und Reflexionsphasen der konkreten padagogischen Arbeit nutzen
kénnen. Zu Beginn eines Kindergartenjahres erhalten alle Eltern eine Aufstellung der Jahresplanung.

2.2.3. Lage und Raumlichkeiten
Das Kinderhaus liegt angrenzend zur Pauluskirche im Siiden von Ergolding in einem Wohngebiet. Viele
Institutionen und Orte des Gemeinwesens (Schulen, Ergomar, Seniorenzentrum, Geschéfte, Firmen,
Spielplétze, Naherholungsgebiete, sowie die Bushaltestellen Nr. 12 und Nr. 2) sind gut zu FuB erreichbar.

Im Kinderhaus ist der Eingangsbereich als Begegnungsort fir die Familien aus allen drei Gruppen
angelegt. Fir die Kinder gibt es ein grof3es Ballebad und freie Flache, um mit Fahrzeugen unterwegs zu sein,
fur die Erwachsenen eine Sitzgruppe zum Verweilen, Kontakte knupfen bzw. vertiefen wahrend der Bring-
und Abholzeit sowie ein Regal mit Informationsmaterialien. Krippen- und Kindergartenkinder haben einen
gemeinsamen Garderobenbereich.



Jede Gruppe hat einen eigenen Fliigel mit zugeordnetem Innenhof. Diese drei Fliigel sind durch einen langen
und breiten Spielflur verbunden. Auf der gegeniberliegenden Seite sind die Neben- und Funktionsraume
aneinandergereiht.

Foyer mit Spielbereichen

Der Elterntisch

Zum Krippenbereich gehoren vier Raume. Im Gruppenraum gibt es ausreichend Platz und Gelegenheiten,
sich zu bewegen, sich als Gruppe im Kreis zu versammeln, miteinander am Tisch zu sitzen sowie einige
Spielbereiche. Es gibt niedrige bewegliche Mobel, die von den Kindern fur unterschiedliche Spielideen
genutzt werden kénnen. Der Holzeinbau neben der Eingangstiire l1adt zum Klettern und Rutschen ein. Er hat
oben eine Rickzugsmdglichkeit, die untere Ecke wird variabel gestaltet, und auf der untersten breiten Stufe
konnen Eltern und Kolleginnen bei Ubergabegespréchen sitzen . Das Esszimmer ist mit einer Teekiiche
ausgestattet, wo taglich die gemeinsame Brotzeit mit den Kindern zubereitet wird und in kleinen Gruppen
miteinander gegessen wird. Dieser Raum wird auch fiir Malen, Matschen 0.4. genutzt. Im Ruheraum
konnen die 1 -2jahrigen zwischen verschiedenen Schlafplatzen wahlen, es gibt klassische Holzgitterbetten,
Matratzen mit weicher Umrandung oben und unten im Einbau oder auch grofRe Kérbe. Im Wickelraum
befinden sich die Wickelkommode, zwei kleine Toiletten, eine Waschrinne, in der auch Schiffe 0.4.
schwimmen kdnnen sowie eine blaue sog. ,,Lagune®, in der 2 -3 Kinder zusammen plantschen und
Erfahrungen mit dem Element Wasser machen kénnen.

Tisch fiir Mittagessen/Brotzeit und kreative
Angebote Gruppenraum mit verschieden
Spielbereichen



Ruheraum mit verschiedenen ]
Schlafméglichkeiten Holzeinbau zum Klettern und Rutschen

Waschrinne, die auch zum Spielen genutzt
werden kann

Die ,,Blaue Lagune*

Innenhof mit eigenem Sandkasten

Jeder Kindergarten-Gruppenraum beherbergt einen groRen Holzeinbau, der auf zwei unterschiedlich
hohen Ebenen fir zusétzliche Spielflache sowie Riickzugsmoglichkeiten sorgt und andere Perspektiven und
Ausblicke bietet. In den beiden Zimmern finden sich auch Ecken fir Rollenspiele, Sofas, je ein groRer
Teppich fur den Morgenkreis und Tische zum Malen und Spielen. Im Zimmer der Integrativgruppe ist eine
Ecke, die zum Rollenspiel einladt. Im Zimmer der Regelgruppe gibt es eine grofie Auswahl an
Konstruktionsmaterialien, ein Kletterhaus und eine zusétzliche Bewegungsecke, die mit Matratzen und
Kissen ausgestattet ist. Beide Gruppenrdume haben je einen kleinen Nebenraum, der im Laufe eines Jahres
fiir unterschiedliche Funktionen genutzt werden kann, z.B. fur Mittagsschlaf, fiir Riickzug, als
,»Adventszimmer“, als Lernwerkstatt,. ..



,Forscherzimmer” mit vielen
Modéglichkeiten zum experimentieren

Gruppenraum der Regenbogengruppe

Baupodest mit Spiegeln fiir mehr rdumliche Tiefe

Mal- und Bastelecke



Im Spielflur, der allen Kindern zur Verfugung steht, sind Spiel-Podeste fir die Eisenbahn, ein
Kinderkaufladen, ein Spielteppich untergebracht. Auf dem Sofa sitzt regelméaRig die Vorlesepatin, um mit
interessierten Kindern Bilderbticher zu betrachten.

RS

Brotzeitbereich zum Stdrken und Pldne schmieden.
,Was haltet ihr davon wenn wir als Néchstes...”

... letzter Aufruf, der Zug verldsst in
kiirze den Bahnhof...

[ =8

...ndchster Halt die Garderobe

In der Turnhalle ist eine Kletterwand installiert, auf dem Boden liegen grof3e bunte weiche Bausteine, die
die Kinder wahrend der Spielzeit nutzen kénnen. Im groRen Schrank sind eine Vielzahl von Turngeréten und
Musikinstrumenten untergebracht.



Eine helle Turnhalle mit vielen Méglichkeiten

In der Lernwerkstatt konnen sich die Kinder mit unterschiedlichen Aufgaben aus vielen Bildungsbereichen
beschaftigen. ( wie z.B. mathematische Vorlauferfahigkeiten, sprachliche und naturwissenschaftliche
Bildung) Ebenso kdnnen Basiskompetenzen wie selbststandiges Arbeiten, Feinmotorik, Ausdauer,
Konzentration und Frustrationstoleranz geiibt werden. Durch die jeweiligen Materialien auf den
verschiedenen Tabletts funktionieren diese weitgehend selbsterklarend. Die Gestaltung der Lerntabletts
bezieht sich auf aktuelle Interessen der Kinder und spricht alle kindlichen Entwicklungsniveaus an. Sie
werden regelméalig ausgetauscht je nach Jahreslauf, Alterskonstellationen in den Gruppen und aktuellen
Themen.

Das orange Zimmer wird als erweiterter Spielbereich von den Kindern der Integrativgruppe genutzt. Es hat
eine wichtige Funktion als Riickzugsort. Ebenso ist raumgreifendes Spielen dort méglich.

Das violette Zimmer dient als Raum fur Elterngesprache und als Funktionsraum zum Arbeiten mit kleinen
Kindergruppen. In der groRen Kiche wird von der Kdchin taglich ein schmackhaftes, gesundes und
kindgerechtes Mittagessen zubereitet, was eine grol3e Bereicherung unseres padagogischen Konzeptes
darstellt. Das Kindergarten-Café ist in zwei Bereiche aufgeteilt. Es gibt in der einen Halfte drei Esstische,
die andere Hélfte des Raumes steht den Kindern aus der Regelgruppe als zusatzliche Spielflache zur
Verfligung. Dieser Bereich wird vor allem zum Bauen und Konstruieren genutzt.

Das Team des Kinderhauses freut sich sehr (iber einen eigenen Personalraum, in dem Besprechungen
stattfinden, die MitarbeiterInnen ihre Pause verbringen bzw. Vor- und Nachbereitungsarbeiten sowie
Dokumentationstatigkeiten nachgehen kénnen.



Jeder Gruppenraum hat eine Tur zum eigenen Hof, der nach den Bedarfen der jeweiligen Gruppe
ausgestattet ist.

Auch Feiern sind im offen gestalteten Innenhof méglich

Der naturnah gestaltete Garten ist allen Gruppen zuganglich. Dort wachsen viele Baume, Straucher und
Blumen, es gibt bepflanzte Hochbeete, einen Higel mit Rutschbahn, eine modellierte Rasenflache, einen
grolRen Sandkasten, eine Matschanlage, ein ebenerdiges Trampolin. Auch im Garten wurden Funktionsecken

wie z.B. Holzlager, Gartenkiiche, ... eingerichtet.

Platz zum Rennen, Bauen, Verstecken,Geniefsen...



2.2.4. Gebaudeplan
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2.2.5. Aufnahme von Kindern

Wir nehmen Kinder auf, die zwischen 1 und 6 Jahren alt sind und im Gebiet der politischen Gemeinde
Ergolding leben. Das Gemeindegebiet der evang.-luth. Kirchengemeinde Ergolding ist ebenso unser
Einzugsbereich, in einzelnen Fallen kommen auch Kinder aus anderen Sitzgemeinden zu uns.

Wir kénnen bis zu 5 Kinder mit besonderem Unterstiitzungsbedarf aufnehmen, deren Integrativstatus von

einem Facharzt attestiert sein muss.
Familien, die keiner Religionsgemeinschaft angehéren, willkommen.
Seit 2005 arbeiten wir auch mit Kindern, die fir ihr jeweiliges Alter ungewohnlich stark ausgepréagte
Begabungen in einzelnen oder mehreren Entwicklungsbereichen aufweisen (sog. ,,entwicklungsschnelle*
Kinder oder Kinder mit ,, Teilleistungsstarken®). Um sich gesund entwickeln zu kdnnen, brauchen diese

Kinder besondere Aufmerksamkeit und Begleitung. IThnen angemessen zu begegnen, ihre besonderen

In unserem Kinderhaus sind Familien aller Konfessionen, Religionen und Nationalitaten sowie auch
Bedrfnisse in der pddagogischen Arbeit zu berlcksichtigen und flir Bedingungen zu sorgen, in denen sich

ihre Gaben entfalten kénnen, ist uns ein groRes Anliegen.



2.2.6. Gesetzliche Vorgaben
Alle bayrischen Kindertagesstatten basieren auf dem Bayrischen Gesetz zur Bildung, Erziehung und
Betreuung von Kindern in Kindergéarten, anderen Kindertageseinrichtungen und Tagespflege ( BayKiBIG),
dem Sozialgesetzbuch, Kinder- und Jugendhilfe, dem Bayrischen Bildungs- und Erziehungsplan und richten
sich nach den UN- Konventionen.

2.2.7. Leitbild der Einrichtung
Jedes Kind, jeder Mensch ist ohne Ausnahme mit gleichem Wert von Gott angenommen, hat von daher
seine Wurde, verdient uneingeschréankt Achtung und Respekt.

Als seine Geschopfe erhalten wir Gottes bedingungslose Liebe und kénnen dadurch Menschenfreundlichkeit
(Liebe) weitergegeben. Zu dieser Wirde (als Geschopf) gehort auch die Verantwortung des Menschen
gegeniiber der ganzen Schépfung. In unserem taglichen Miteinander vertrauen wir auf Gottes Begleitung
und finden unseren Halt und unsere Orientierung in dem Weg, den Jesus flr uns Menschen gegangen ist.

Jedes Kind in seiner Einzigartigkeit ist ein Geschenk Gottes und auf liebevolle Zuwendung anderer
Menschen angewiesen.

Wir sorgen fir gute unterstiitzende innere und auf3ere Bedingungen, damit die Gaben und Starken, die jedes
Kind mitbringt, weiter wachsen und bluhen kénnen.

Wir geben den Kindern Halt, aber auch Freiheit, die fur Entwicklung nétig sind.

Die Gemeinschaft mit anderen ermdglicht es, sich selbst zu erleben, seine eigenen Fahigkeiten und
Ressourcen zu entdecken. Sie zeigt auch Grenzen und Regeln auf, ohne die ein soziales Miteinander nicht
moglich ist.

In der Begegnung mit Kindern und Erwachsenen sind uns Achtsamkeit, Empathie, Wertschatzung,
Offenheit und Toleranz sehr hohe Werte.

Die Bildungs- und Erziehungsarbeit im Kindergarten ist fur uns ein lebendiges Miteinander und wird durch
Impulse aller daran Beteiligten - Kinder wie Erwachsene - gepragt.

In diesem ,,Miteinander leben und lernen* orientieren wir uns an der ganz individuellen Personlichkeit und
Lebensgeschichte jedes einzelnen Kindes und seiner Familie.

2.3. Personal
Im Kinderhaus sind ca. 20 MitarbeiterInnen beschéftigt. Davon sind ungeféhr 14 Kolleginnen als
Erzieherlnnen oder Kinderpflegerinnen im padagogischen Bereich tatig. Dabei werden wir von Jahres-
Praktikantinnen unterstutzt. Mit hauswirtschaftlichen Aufgaben befasst sind eine Koéchin und Kuchenhilfe,
eine Reinigungskraft und ein Hausmeister. Aktuell werden wir im Kindergartenbereich von zwei
padagogischen Assistenzkréften unterstiitzt. Es ist uns wichtig, dass fir Kolleginnen,
die dies mochten und brauchen, familienfreundliche Arbeitszeiten moglich gemacht werden. Aktuell gibt es
verschiedenste Arbeitszeitmodelle zwischen 5,5 bis 40 Wochenstunden.
Die Altersstruktur sowie das Ausmal} an Berufserfahrung im Team sind sehr heterogen. Es gibt
MitarbeiterInnen, die ihre erste Arbeitsstelle bei uns angetreten haben und andere, die schon viele Jahre oder
auch einige Jahrzehnte im Beruf stehen. Die meisten Kolleglnnen haben an zahlreichen Fortbildungen
teilgenommen. Einige haben Zusatzqualifikationen in Krippenpédagogik, in Begabtenpadagogik, als
Fachkraft fur Inklusion oder als qualifizierte Leitung erworben. Die Integrativgruppe wird seit September
2023 von einer Heilpadagogin geleitet.

Wir 6ffnen unsere Einrichtung gerne fir Praktikantlnnen, um die Ausbildung des Nachwuchses zu férdern
und jungen Menschen Einblick in dieses berufliche Arbeitsfeld zu erméglichen. Wir nehmen



Praktikantinnen von unterschiedlichen Schulen und Ausbildungsstatten im Raum Landshut, die fiir einen
oder mehrere Tage bei uns mitarbeiten oder hospitieren mochten. Viele Kinder sind sehr offen fiir
Begegnungen mit diesen jungen Leuten.

Wir freuen uns ebenso tber den Austausch mit Kolleginnen aus anderen Hausern, die bei uns hospitieren
maochten.

3. Padagogik

3.1. Padagogisches Arbeiten mit den Kindern (Bildung, Erziehung und Betreuung)
Die padagogische Arbeit umfasst die Aspekte Bildung, Erziehung und Betreuung.

Bildung: ,,Kinder sind hochtourige Lerner* sagt Donata Elschenbroich und beschreibt damit die
Ausgangslage fur Bildungsprozesse. Bildung ist eine wesentliche VVoraussetzung fir die VVerbesserung der
Zukunftschancen von Kindern, unterstutzt sie in ihrer Persdnlichkeitsentwicklung und stérkt ihre
Lebensbewaltigungskompetenzen. Wir verstehen Bildung als einen Prozess, der von den Kindern eigenaktiv
und konstruierend betrieben wird. Kinder sind begeisterte Lerner und Forscher —wenn man sie lasst und
ihnen Bedingungen anbietet, die dieses Verhalten fordern.

Kinder bilden sich in der Auseinandersetzung untereinander, mit Gleichaltrigen, mit Erwachsenen (Ko-
Konstruktion), mit Alteren und Jiingeren in bestandigen Entwicklungsprozessen und Aushandlungen tiber
ihre aktuelle Wahrnehmung ihrer Lebenswelten. Zur Erhaltung der Fahigkeit zur Selbstbildung und
Neugierde auf die Welt, die unerlassliche Grundlagen flr Lernprozesse sind, sind Kinder zwingend auf
Erwachsene angewiesen, die wertschatzend und verlasslich fur sie sorgen und fiir sie da sind, wenn die
Kinder dies brauchen. Die Erwachsenen missen Kindern Zeiten und Rdume zur Verfugung stellen, die sie
brauchen, um ihren individuellen Bedurfnissen nachgehen und ihre Interessen und Begabungen
weiterentwickeln zu kénnen.

Erziehung: Die Qualitat des Erziehungsprozesses hangt wesentlich von der Qualifikation der Erziehenden,
ihrem Menschenbild und den daraus entwickelten Haltungen und Einstellungen ab.

Grundlage unseres erzieherischen Handelns ist die Fahigkeit, stabile und liebevolle Beziehungen zu den
Kindern aufzubauen und Beziehungsprozesse konstruktiv zu gestalten. Es ist erforderlich, dass jede/r im
padagogischen Bereich Tétige seine/ihre eigenen Erfahrungen mit Erziehung und Bildung sowie die dadurch
erworbenen Verhaltensmuster reflektiert, um das padagogische Handeln in den Beziehungen mit den
Kindern professionell gestalten zu kdnnen.

Betreuung: Unser Kinderhaus orientiert seine Angebotsstruktur an den Lebenssituationen und Bedarfslagen
der Familien in unserem Einzugsbereich. Die Offnungszeiten und das Versorgen mit Mahlzeiten im Haus
ermdglichen es den Eltern, berufliche und Familienaufgaben weitgehend miteinander vereinbaren zu
konnen. Die Betreuung der Kinder ist das ganze Jahr tber mit Ausnahme der SchlieRRtage gewéhrleistet.

3.1.1.Grundséatze des Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplanes
Das bayerische Sozialministerium als oberste Aufsichtsbehdrde hat im bayerischen Bildungs- und
Erziehungsplan (BEP) folgendes Menschenbild und daraus resultierende Leitlinien festgeschrieben.

Es wird daraus zitiert:

,»Das Kind ist ein Wesen, das auf Selbstbestimmung und Selbsttétigkeit hin angelegt ist. Mit Neugier und
Kompetenzen ausgestattet erkundet und erforscht es — mit Unterstiitzung der erwachsenen Bezugspersonen -
eigenaktiv sich selbst und die Welt um sich herum und eignet sich dabei Wissen an. Der Bezugspunkt
erzieherischen Denkens und Handelns ist daher das Kind als vollwertige Personlichkeit und verlangt vom
Erwachsenen bedingungslose Akzeptanz und Respektierung des Kindes.

Die Rolle der Erwachsenen in Bezug auf das Kind ist gekennzeichnet durch Impuls gebende und
unterstiitzende Begleitung, durch einfiihlsame Zuwendung und reflektierende Beobachtung. Alle



Erfahrungs-, Lern- und Kommunikationsprozesse werden gemeinsam getragen, alle Beteiligten sind
Lernende wie auch Lehrende.

Frihe Bildung wird als Grundstein lebenslangen Lernen verstanden und als sozialer Prozess definiert, der in
konkreten sozialen Situationen und Begegnungen mit Erwachsenen und anderen Kindern stattfindet.

Es gilt das Prinzip der ganzheitlichen Forderung. Im Kleinkindalter herrschen spielerische Lernformen vor.
Bewegungs- und Sinneserfahrung prégen das Bildungsgeschehen. Jedem Kind sind die grotméglichen
Freirdume fur seine Entwicklung zu bieten, aber auch gleichzeitig dafur zu sorgen, dass es lernt, in sozialer
Verantwortung zu handeln.

Es sind jene Basiskompetenzen und Ressourcen zu fordern, die das Kind befahigen, mit Belastungen,
Veranderungen und Krisen so umzugehen, dass es darin Herausforderungen sieht und seine Krafte
mobilisieren kann.

Individuelle Unterschiede bei den Kindern sind anzuerkennen und in padagogischer Hinsicht zu
berucksichtigen. Wichtig ist, die Starken der Kinder zu starken und ihre Schwachen zu schwéchen. Soziale
Vielfalt ist als Chance fir ein friedliches Miteinander zu begreifen.

Bildungsangebote sind so zu gestalten, dass sie der aktuellen Entwicklung der Kinder angepasst sind und
sich an ihren Bedurfnissen orientieren.*

3.2. Bild vom Kind/ Rechte der Kinder
,,Die neuere Forschung sagt uns, dass Kinder tatséachlich keineswegs so hilflos geboren werden, wie das
lange Zeit geglaubt worden ist. Sie verfiigen von Geburt an tber eine Fiille von Kompetenzen, die sie in den
Stand setzen, sich die Welt in grundlegender und weitreichender Weise anzueignen, ohne dass ein
Erwachsener sie belehren miisste. (Laewen)

Hirnforscher, Entwicklungspsychologen und Erziehungswissenschaftler haben dieses
Selbstbildungspotential der Kinder in den vergangenen Jahren immer mehr erkannt, ihre Erkenntnisse
veroffentlicht und damit das Bild vom sich eigenstédndig und aus eigenem Antrieb bildenden Kindes gepragt.
Sie beschreiben es wie folgt: ,, Ein Kind entdeckt, erforscht und gestaltet seine Welt und die zu ihr
gehdrenden Dinge und Zusammenhange durch eigenwillige Té&tigkeit mit allen Sinnen und vom ersten
Atemzug an. Ein aktives Kind bildet sich immer, es kann gar nicht anders. Kinder kénnen nicht gebildet
werden- sie machen sich selbst ein Bild von ihrer Welt, und sie tun dies aus eigenem Antrieb. Kinder wollen
lernen, und sie wollen in dieser Welt etwas Bedeutsames leisten.*

Fur uns als padagogische Mitarbeiterlnnen heif3t dies, dass es unsere Aufgabe ist, den Kindern dieses Lernen
zu ermoglichen und geeignete Rahmenbedingungen daflr zu schaffen.

Wir nehmen das Kind als eigenstéandige Personlichkeit wahr, die mit all ihren Sinnen im Rahmen ihrer
Féahigkeiten sich und ihre Umwelt entdecken und erforschen mdochte.

Kinder besitzen grol3e Potentiale und sind aktive Konstrukteure ihres Wissens. Sie nehmen nicht passiv,
durch Belehrung fertiges Wissen auf, sondern erstellen aus dem, was sie horen und sehen, aktiv eine
individuelle Wissensstruktur, indem sie Bekanntes mit neuen Entdeckungen und Erfahrungen verknipfen.
Kinder sind soziale Wesen. Sie sind von Geburt an auf mitmenschliche Kontakte ausgerichtet und brauchen
Erwachsene, die sie feinflhlig, liebevoll und aufmerksam begleiten, ihnen Sicherheit, Nahe, aber auch
ausreichend Freirdume geben.

Kinder kénnen sich auf vielfaltigste Art und Weise ausdriicken.

Kinder mdchten ihre Fahigkeiten erweitern, sie streben danach, ihre Potenziale bestandig auszubauen.
Kinder haben ein anderes Zeitverstandnis, sie handeln nicht nach der Uhr, sondern geben sich den Dingen
hin, ohne an die Zeit zu denken und leben deshalb ganz im Augenblick.

Jedes Kind braucht ,,seine* Zeit, um seine Entwicklung in dem ihm geméafBen Tempo und mit seinen aktuell
und individuell anstehenden Schritten durchlaufen zu kénnen.

Kinder in unserem Kinderhaus haben folgende Rechte:
Dazu gehdren das Recht auf Zeit und Zeitrdume, das Recht auf Meinungsfreiheit, das Recht auf Liebe,



Vertrauen und Zuwendung, das Recht auf Fehler und aus diesen zu lernen, das Recht auf klare Grenzen und
Orientierung, das Recht auf Wertschatzung seiner Personlichkeit, das Recht auf angemessene Freirdume, das
Recht auf verantwortungsvolle engagierte Bezugspersonen, die sich Zeit nehmen und prasent sind, das
Recht auf eine an kindlichen Bedurfnissen orientierte Umgebung, das Recht auf ihren individuellen
Entwicklungsrhythmus und die Entfaltung ihrer individuellen Begabungen.

3.3. Grundhaltung und Rolle der padagogischen Mitarbeiterlnnen
,,In einer lebensfordernden Umgebung fiir unsere Kinder gehoren wir, die Erwachsenen, zu den wichtigsten
Bestandteilen, nicht durch das, was wir wissen, sondern durch unser Sein.* (R.Wildt)

Loris Malaguzzi, Mitbegriinder der Reggio-Padagogik, driickt es folgendermalRen aus: ,,Erziehung hat (...)
die bestindige Arbeit des Erwachsenen an sich selbst zur Voraussetzung.*

Freude und Engagement sind wesentliche Grundhaltungen flir pddagogisches Arbeiten, sie ergeben sich,
wenn MitarbeiterInnen sich mit ihren Aufgaben wohlfiihlen und sie als sinnvoll erleben. Sie kénnen sich
mit ihrer Tatigkeit identifizieren und entwickeln ihre Arbeit kontinuierlich weiter.

Anteilnahme, Toleranz, Optimismus, Zuneigung, Echtheit und Hingabe sind ebenfalls wichtige
Eigenschaften der Erwachsenen, damit ein Klima entstehen kann, das den Kindern die nétige Sicherheit
gibt, um zu forschen, Risiken einzugehen, Fehler in Kauf zu nehmen und seine eigene Identitat zu
entwickeln. Diese verstehende Haltung ist Grundprinzip der erzieherischen Praxis und fiihrt dazu, dass wir
dem Kind mit Achtung, Interesse, Offenheit, Einfihlung, Geduld und Wertschéatzung zu begegnen. Sie
bezieht sich auch auf Begegnungen mit Kolleginnen und Eltern.

Wir wollen:

e Fur die Kinder verlassliche Bezugspersonen sein

e lhre Signale nach Nahe, Bindung, Sicherheit, Raum fir Exploration u.a. wahrnehmen und zeitnah
beantworten

e Den Kindern Vorbild sein

e Den Kindern Orientierung in alltdglichen Situationen geben und gemeinsam fiir ihre Fragen nach
Antworten suchen

e lhnen Begleitung bei Herausforderungen anbieten, ohne vorschnell eigene Losungen zu présentieren

e Offen fureinander sein, Zeit fur- und miteinander haben, mit- und voneinander lernen und
Hilfestellung geben, wo notig

e Das Kind und die Gruppe in den VVordergrund unserer Arbeit stellen

e Als Erwachsene auch offen dazu stehen, wenn uns etwas misslingt und die Kinder damit ermutigen,
ihre aktuellen Grenzen und Schwéchen auch anzunehmen

e Geborgenheit vermitteln und eine vertrauensvolle Atmosphare schaffen

Die Kinder werden bei ihren Lernprozessen
begleitet...

...und erhalten wenn nétig
Unterstiitzung



4. Bildungsverstandnis

4.1. Ko- Konstruktion in unserem Kinderhaus
Ko-Konstruktion als padagogischer Ansatz bedeutet, dass Lernen durch Zusammenarbeit stattfindet. Dies
kann in den sozialen Interaktionen von Kind zu Kind, von Kind zu Erwachsenen und von Erwachsenen zum
Kind geschehen. Damit Prozesse der Ko-Konstruktion gelingen, ist die Haltung entscheidend, die dem
Handeln und Planen der padagogischen Mitarbeiterinnen zugrunde liegt.
Diese Haltung basiert auf Prinzipien wie Wertschatzung, Kompetenzorientierung, Dialog, Partizipation,
Experimentierfreudigkeit, Fehlerfreundlichkeit und Selbstreflexion.
Ziele dieses Ansatzes bestehen darin, neue Inhalte gemeinsam zu lernen, durch die Zusammenarbeit
verschiedene Perspektiven zu erleben, Probleme gemeinsam zu l6sen, sich uber Ideen auszutauschen und
den Verstehens-Horizont aller Beteiligten zu erweitern.
Zu den Leitlinien fur diesen Ansatz gehort, dass der Lernprozess im Vordergrund steht und nicht isolierte
Féahigkeiten. Lernen wird als soziale Erfahrung verstanden, die die Mdglichkeit zur kooperativen
Problemlésung beinhaltet. Die Auseinandersetzung erfolgt mit realen Problemen. Die Mitarbeiterinnen
stellen maoglichst viele Fragen, um die Neugier der Kinder zu wecken und ihren Horizont zu erweitern. Die
Lernenden haben Zugang zu vielfaltigen Quellen in einer offenen Lernumgebung.
In vielen Bereichen unserer padagogischen Arbeit wird dieser Ansatz umgesetzt und dessen Aspekte an
verschiedenen Stellen dieser Konzeption beschrieben. Es ist uns ein grol3es Anliegen, durch sorgféltige
Beobachtung in die Welt der Kinder ,,einzutauchen®, offene Fragen zu stellen, Interesse an ihren Gedanken
zu signalisieren und sich mit ihnen auf einen Dialog auf Augenhéhe einzulassen, ohne zu werten oder
vorschnell fir Fragen und Probleme unsere Losungen anzubieten. Wir wollen uns von der Begeisterung der
Kinder an vielen Themen anstecken lassen, Anteil nehmen an ihren Entdeckungen, mit ihnen gemeinsam
unterwegs sein, Umwege und ,,Fehler” zulassen, um den Kindern nachhaltige Lernprozesse zu ermoglichen,
ihre lernmethodischen Kompetenzen, ihr Gefuhl von Selbstwirksamkeit und die Entwicklung eines positiven
Selbstbildes starken.

4.2. Grundbedirfnisse der Kinder
Kinder haben vielfaltige physische und psychische Grundbediirfnisse, die erfiillt und ,,beantwortet™ werden
missen, damit eine gesunde Entwicklung mdglich ist. Die Kinder sind in der Befriedigung ihrer Beduirfnisse
noch vollig abh&ngig von ihrer sozialen Umwelt. Dadurch haben Erwachsene, die mit Kindern leben und
arbeiten eine groRe Verantwortung. In der Fachliteratur werden folgende Grundbediirfnisse beschrieben:

Das Bedurfnis nach Bindung und bestandigen liebevollen Beziehungen:

Damit Kinder sich wohl und sicher fiihlen kénnen (was Voraussetzung ist, um spielen, d.h. lernen zu
kénnen), um Vertrauen und Mitgefuhl entwickeln zu kénnen, brauchen sie verlassliche
Beziehungen/Bindungen zu Erwachsenen, die das Kind so annehmen kdnnen, wie es ist und sich gerade
zeigt, fursorglich und einfiihlsam mit ihm umgehen. Zu Beginn der gemeinsamen Zeit im Kinderhaus steht
deshalb der Beziehungsaufbau im Mittelpunkt. Intensive Eingewohnungszeiten sind die Grundlage fiir
gelingende padagogische Arbeit und werden dem Alter, Entwicklungsstand und den Bedirfnissen der
Kinder angepasst.

Das Bedurfnis nach korperlicher Unversehrtheit und Sicherheit:

Von Geburt an brauchen Kinder gesunde Erndhrung und angemessene Gesundheitsfuirsorge. Dazu gehdren
neben Sauberkeit und Kérperhygiene auch Bewegung und ausreichend Ruhe- bzw. Riickzugsmomente. Fr
alle diese Aspekte sorgen wir im Tagesablauf. In unserem Ern&hrungskonzept legen wir Wert auf moglichst
frische, saisonale, regionale und biologisch angebaute Lebensmittel und einen ausgewogenen Speiseplan. Im
Rahmen der Aufsichtspflicht ermdglichen wir den Kindern, sich in vielen Bereichen selbsttétig
auszuprobieren und Erfahrungen zu sammeln sowie ihrem Alter und Entwicklungsstand angemessene
Freirdume.

Das Bedurfnis nach individuellen Erfahrungen:

Jedes Kind ist einzigartig und will mit seiner ihm eigenen Personlichkeit akzeptiert und wertgeschatzt
werden. Es will gesehen und bestatigt werden in seinem Tun und Sein. Im Kinderhaus steht das Prinzip der
individuellen Entwicklungsbegleitung im Zentrum der Padagogik. Vielfaltige Raum- und Materialangebote,



aktuell angepasste Zeitstrukturen, aufmerksam begleitende MitarbeiterInnen, aber auch das teiloffene
Konzept im Kinderhaus sind wertvoll, damit die Kinder eigenen Interessen und Bedurfnissen nachgehen und
individuelle Lernerfahrungen machen kénnen.

Das Bedurfnis nach entwicklungsgerechten Erfahrungen:

Mit wachsendem Alter durchlaufen Kinder viele Entwicklungsstufen. Hierzu sind konkrete, ihrem
Entwicklungsstand angemessene sinnliche Erfahrungen notig, damit die Kinder neue Fahigkeiten Gben oder
bestehende vertiefen und erweitern konnen. Im Kinderhaus gibt es fur jede Altersstufe geeignete Materialien
und Erfahrungsraume, die den Kindern zur Verfugung stehen. Die Mitarbeiterinnen geben nach Bedarf
Impulse, ermdglichen ,,Lernorte* auBlerhalb, bereiten Angebote vor, laden zu speziellen Aktivititen ein, um
neue Erfahrungsbereiche zu eréffnen.

Bedurfnis nach Grenzen und Strukturen:

Damit Kinder Freirdume erobern und sich gefahrlos entwickeln kénnen, brauchen sie sinnvolle
Begrenzungen und Regeln. Wohlwollende erzieherische Grenzsetzung gibt den Kindern Halt und Sicherheit,
fordert sie auf liebevolle Weise und hilft ihnen bei der Entwicklung innerer stabiler Strukturen. Der
Tagesablauf in unserer Einrichtung ist flr die Kinder nachvollziehbar, ist sorgféltig durchdacht und gibt
Struktur mit wiederkehrenden Elementen und Ritualen. Klare und verstandliche Regeln sind fir das
gemeinsame Leben im Kinderhaus wichtig. Diese werden immer wieder auf ihre Aktualitét hin Gberprift
und gegebenenfalls verandert.

Bedurfnis nach stabilen und unterstiitzenden Gemeinschaften:

Mit zunehmendem Alter gewinnt die Gruppe der Gleichaltrigen immer mehr Bedeutung fur die
Personlichkeitsentwicklung und die Stabilisierung des Selbstwertgefuhls der Kinder. Flr gute
Rahmenbedingungen zu sorgen, damit die Kinder soziale Kontakte, Spielgemeinschaften und
Freundschaften erleben kénnen, gehort deshalb in unserem Kinderhaus zu wichtigen Elementen der
padagogischen Arbeit. Wir setzen uns dafir ein, dass die Kinder schon friih erfahren, dass gemeinsam
gelebte Werte wie Empathie, Ricksichtnahme, Wertschéatzung, unvoreingenommenes Einlassen auf mein
Gegeniiber sowie Toleranz unerlasslich sind, damit ein Wir-Gefthl in einer Gruppe entstehen kann. Alle
Aktivitaten im Kinderhaus tragen — ebenso wie das Vorbild der Erwachsenen — dazu bei. Schon die Jingsten
im Kinderhaus erproben sich in sozialen Kontakten. Mit zunehmendem Altern werden diese Fahigkeiten
differenzierter. Hierzu gibt der bewusst begleitete und gestaltete Alltag viel Erfahrungs- und
Entwicklungsspielraum.

Bedrfnis nach einer sicheren Zukunft fir die Menschheit:

Immer mehr hangt das Wohl jedes einzelnen Kindes mit dem Wohl aller Kinder und Menschen dieser Welt
zusammen. Die Erwachsenen setzen die Rahmenbedingungen fur die nachste Generation. Im Kinderhaus
werden seit 2007 bewusst Schritte in Richtung Inklusion unternommen. Wir schaffen VVoraussetzungen, die
ein friedvolles und gewinnbringendes Zusammenleben in der Gemeinschaft ermdglichen. Partizipation als
Grundpfeiler fur Inklusion wird in verschiedenen Formen und Beteiligungsstufen umgesetzt. Die Kinder
werden in ihrer Eigenwirksamkeit und Selbsttétigkeit unterstitzt. Diese Erfahrungen kénnen mit dazu
beitragen, dass sie sich zu verantwortungsvollen und in der Gesellschaft aktiv tatigen Menschen entwickeln.
(nach Resch/Lehmkuhl: ,,Zur Entwicklung der kindlichen Personlichkeit )

4.3. Basiskompetenzen
Als Basiskompetenzen bzw. Schliisselqualifikationen werden grundlegende Féhigkeiten, Fertigkeiten,
Haltungen und Personlichkeitscharakteristika bezeichnet. Sie sind VVorbedingungen fir den Erfolg und die
Zufriedenheit im personlichen, beruflichen und gesellschaftlichen Leben — und damit zukunftsweisend.
Die Weiterentwicklung dieser Basiskompetenzen und deren Forderung ist vorrangiges Ziel unseres
padagogischen Planens und Handelns im Kinderhaus. Diese Arbeit ist immer ganzheitlich angelegt, hat also
die gesamte Personlichkeit und Lebenswelt des Kindes im Blick und wird getragen vom Prinzip, die Starken
der Kinder zu starken.



Folgende Basiskompetenzen werden im Bayerischen Erziehungs- und Bildungsplan genannt:

Personale Kompetenzen wie Selbstwertgefihl, ein positives Selbstkonzept, sich als selbstandig, autonom
und kompetent wahrnehmen, das Erleben von Sinnhaftigkeit des eigenen Tuns, Eigenwirksamkeit spdiren,
sein eigenes Verhalten steuern kénnen, Neuem offen begegnen, Geschicklichkeit im fein- und
grobmotorischen Bereich

Kompetenzen im sozialen Kontext wie Beziehungsgestaltung, Empathie, Fahigkeit zum gemeinsamen
Handeln, mit Konflikten konstruktiv umgehen, Verantwortung fiir das eigene Handeln,

anderen Menschen sowie der Umwelt gegentiber ernst nehmen, Achtung von Vielfalt und Individualitat,
Solidaritét, Akzeptieren von Regeln

Kompetenzen im Umgang mit Veranderung und Belastung wie Entwicklung von Resilienz
(Widerstandsfahigkeit), Fahigkeit, fur sich und sein Wohlbefinden gut zu sorgen, Fahigkeit zur
Entspannung, Transitionen (Ubergéange) in familidren sowie institutionellen Bereichen zu meistern.

Lernmethodische Kompetenzen wie das ,,Lernen lernen®, altersgemife Kenntnisse haben, Probleme
erkennen, analysieren und losen, tber eine differenzierte Wahrnehmung verfligen. Ziel ist es hier, den
Kindern die Kompetenzen zu vermitteln, die ein zukunftsweisendes lebenslanges Lernen erméglichen.

Alle Aspekte und Bereiche unseres padagogischen Handelns, die in dieser Konzeption beschrieben sind,
tragen dazu bei, dass die Kinder positive Bedingungen vorfinden, um diese Kompetenzen schrittweise
einliben zu kénnen. Die Arbeit mit Bildungs- und Lerngeschichten ist in diesem Zusammenhang ein
hilfreiches Instrument, das die bereits erworbenen Fahigkeiten sichtbar und den Kindern damit bewusst
werden I&sst.

4.4. Padagogischer Ansatz und Methoden
Unsere Arbeitsweise und die Ziele unseres padagogischen Handelns haben sich aus der intensiven
Beobachtung der Kinder entwickelt. Der Ausgangspunkt unserer Uberlegungen ist das einzelne Kind in
seiner jeweiligen Lebenssituation, mit seinen Bedurfnissen, seinem Umfeld, seinen Erlebnissen, mit seinen
Rechten, seinen Starken und Grenzen.

In unserem padagogischen Denken und Handeln finden sich Elemente aus dem Situationsansatz, aus der
Waldorf- und Montessoripadagogik sowie aus dem subjekt-orientierten und dem ko-konstruktivistischen
Ansatz.

Seit einigen Jahren befassen wir uns mit den Inhalten und Erfahrungen der Reggio-Padagogik und
versuchen, einige Prinzipien daraus in unsere Kinderhausarbeit zu integrieren.

4.5. Methoden

4.5.1. Tageslauf
Die Gestaltung des Tageslaufs orientiert sich an unserem padagogischen Konzept. An festen Wochentagen
(in unterschiedlichen Rhythmen) finden gruppenibergreifende Neigungsgruppen, Aktionen, Angebote oder
Projektgruppen statt.

Flexibel auf spontane Ereignisse reagieren zu kdnnen, ist uns wichtig, Darum ist die Gestaltung des
Tageslaufs kein starres System, sondern je nach Bedarf variierbar.
Ein Tag in den Kindergartengruppen sieht etwa folgendermalen aus:

Frihdienst:
In der ersten halben Stunde, von 7.00 bis 7.30 Uhr, begruRt eine Mitarbeiterin aus der Krippengruppe im
Sonnenzimmer alle Kinder, deren Tag bei uns sehr friih beginnt.



Ab 7.30 Uhr sind die beiden Kindergartengruppen ged6ffnet, und die Kinder kdnnen mit dem Spielen
beginnen. Bis 8.45 Uhr treffen alle Kinder in ihrer Gruppe ein.

Morgenkreis:

In jeder Gruppe findet um 8.45 Uhr der gemeinsame BegriBungskreis statt. Wir nehmen wahr, wer heute da
ist, wer fehlt, wir begruRen einander mit Lied und Ritual. Jedes Kind, das mdchte, hat Gelegenheit, seine
Gedanken, Bedrfnisse oder Winsche fir den heutigen Tag zu duRern. Falls etwas Aktuelles zu kléren
ansteht, wird es im Rahmen einer Kinderkonferenz besprochen. Wir geben den Kindern anhand einer Foto-
Tafel einen Uberblick tber die Planung fiir den Tag.

Morgenkreis im Advent

Fiir die Orientierung im
Tagesgeschehen

So erhalten sie Informationen, welche Kolleginnen im Haus arbeiten, welche Funktionsrdume zur
Verfligung stehen, an welchen Angeboten/Aktionen sie teilnehmen kénnen. Zu bestimmten Zeiten (z.B.
Advent, Eingewthnung) werden weitere Rituale integriert.

Spielzeit und Arbeiten mit kleinen Kindergruppen:

Nach dem Morgenkreis geht die Spielzeit weiter (Inhaltliches dazu unter 5.4.). Die Kinder kdnnen sich
entscheiden, ob und wann sie an Angeboten und Aktionen bzw. Neigungsgruppen teilnehmen mochten, die
wéhrend des gesamten VVormittages laufen. (Inhaltliches dazu unter Kapitel 5)

Brotzeit:
Taglich zwischen 9.00 und 11.15 Uhr kénnen die Kinder jederzeit Brotzeit machen. Trinken ist wahrend des
gesamten Tages moglich. Die Kinder nehmen ihre mitgebrachte Brotzeit im Kindergarten-Cafe ein, wo sie

in Ruhe und mit ihren FreundIinnen gemeinsam sitzen, essen und trinken kdénnen.

Mahlzeit!



Mittagessen:

Die dafiir angemeldeten Kinder kdnnen am Mittagessen teilnehmen. Die Kinder der Regelgruppe essen um
11.15 Uhr, fir die Kinder der Integrativgruppe sind die Tische ab 12.00 Uhr gedeckt. (Inhaltliches dazu
unter 5.2.6.)

Der Speiseplan — Jede Woche neu in
Wort und Bild

Abholen und Spétdienst:

Ab 12.45 Uhr kdnnen die Kinder abgeholt werden. Bis 13.30 Uhr halten sich alle Kinder in ihren jeweiligen
Gruppenrdaumen auf, und ab 13.30 Uhr werden die verbleibenden Kinder zum Spétdienst in einem
Gruppenraum zusammengefasst. Um 16.30 Uhr endet die Abholzeit.

4.5.2. Raumgestaltung als padagogisches Prinzip
,»Réume dienen dem Ziel, das Staunen {iber die Vielfalt, die Geheimnisse und den Zauber der alltiglichen
Phanomene wieder zu entdecken. Unsere Einrichtungen sind vor allem Werkstatten, in denen Kinder die
Welt untersuchen und erforschen®. So beschreibt Loris Malaguzzi, Mitbegriinder der Reggiopadagogik die
gewlinschten Wirkungen von Raumgestaltung. Er bezeichnet den Raum als ,,3. Erzieher®.

Die Prinzipien der Raumgestaltung aus der Reggiopadagogik sind uns zur Inspiration geworden. Drei
Prinzipien sind leitend fir die Materialausstattung der Rdume: Ordnung, Klarheit und Schénheit. Trotz der
Fille herrscht in den R4umen Ordnung. Die Dinge haben ihren Platz. Die Ordnung innerhalb des Raumes,
diese ,,dullere Ordnung® unterstiitzt die Kinder bei der Entwicklung einer ,,inneren Ordnung*. Jeder Raum
vermittelt eine gewisse Klarheit dadurch, dass die Ausstattung und das Angebot der Materialien deutlich
macht, was in ihm méglich ist und welcher Funktion er dient. Die Dinge, auch die scheinbar wertfreien
Materialien entfalten durch die Art ihrer Prdsentation eine Schonheit und haben einen Wert.

Die R&ume sind hell — Einblicke von drauBen nach drinnen und umgekehrt sollten méglich sein — und sind
einladend und anregungsreich gestaltet. Neben Materialien aus den Bereichen Technik, Naturwissenschaft,
Kultur, Musik und Bewegung finden die Kinder Anregendes zu Schrift, Sprache und Mathematik.
Raumlichkeiten, nach diesen Gesichtspunkten gestaltet, ermdglichen die Entwicklung eigener Aktivitaten in
den unterschiedlichsten Bereichen, die sich auch vernetzen kdnnen. Auf diese Weise werden
Funktionsecken zu ,,Bildungsinseln* (nach Laewen 2002).

Unterschiedliche Perspektiven von Wahrnehmung sind méglich durch unterschiedliche Hohen, je nachdem,



ob sich die Kinder auf dem Boden, auf Podesten, am Tisch oder oben in den Einbauten befinden. An vielen
Stellen sind Spiegel angebracht, damit Kind sich selbst, allein oder gemeinsam mit anderen in ihrem Tun
beobachten kdnnen. Sie werden angeregt, unterschiedliche Bewegungen, Ausdrucksweisen, mimisch-
gestische AuRerungen und deren Wirkung zu erproben.

Die Raumgestaltung soll den unterschiedlichen Bedurfnissen der Kinder (wie z.B. nach Bewegung,
Riickzug, konstruieren, gestalterisch tétig sein, Platz fiir Rollenspiele haben ...) Rechnung tragen und die
Lebenssituationen, das Alter der Kinder sowie die aktuelle Situation in den Gruppen berticksichtigen.

Die Ausstattung der Spielecken in den Gruppenrdumen wird in Absprache mit den Kindern und ausgehend
von unseren Beobachtungen und Einschétzungen der jeweiligen Gruppe entsprechend umgesetzt und ist,
wenn wir Handlungsbedarf erkennen oder die Kinder konkrete Ideen und Winsche &ul3ern, jederzeit
verénderbar. Damit kommt das Prinzip der Partizipation auch bei der Raumgestaltung zum Tragen.

Die Ausgestaltung der Raume in unserem Kinderhaus ermaglicht Kindern mit Problemen im motorischen
Bereich einen barrierefreien Zugang sowie eigenstandige Handlungs- und Bewegungsmaoglichkeiten.

4.5.3. Zusammenarbeit im Team/ Ubergreifende Aufgaben
Wir verstehen uns als ein Team im gesamten Kinderhaus und legen groRen Wert auf gemeinsames Handeln,
gegenseitige Unterstiitzung und Wertschatzung sowie Offenheit und Fairness im Umgang miteinander. Wie
wir Erwachsenen miteinander umgehen, hat pragende Wirkung auf die Umgangsformen der Kinder und
die Atmosphare im Kinderhaus. Das Bewusstsein, miteinander unterwegs zu sein und das Interesse, sich
bestandig weiterzuentwickeln, verbindet uns und pragt das Verstandnis von Zusammenarbeit in unserem
Team. Es ist uns wichtig, dass alle Mitarbeiterlnnen — neben ihrem Arbeitsauftrag in ihrer jeweiligen
Gruppe — auch das gesamte Haus im Blick haben, Gbergreifende Aufgaben Gibernehmen und bei Bedarf
bereit sind, in anderen Gruppen auszuhelfen. Zum Verantwortungsbereich aller Kolleginnen gehort es, daftr
zu sorgen, dass ein ausreichender Informationsfluss gewahrleistet ist. Dies ist besonders beziglich der
gruppenubergreifenden Aufgabenstellungen unentbehrlich. Die Qualitat einer Kindertagesstatte wird
mafgeblich durch die konstruktive Zusammenarbeit und die wechselseitige Anerkennung der
Mitarbeiterinnen im Team bestimmt.

Alle drei Gruppenteams sind aus je 4-5 Erzieherlnnen bzw. Kinderpflegerinnen (manche davon in Vollzeit
sowie die meisten in Teilzeit beschaftigt) und je einer Praktikantin bzw. einem Praktikanten
zusammengesetzt. Durch den Einsatz der vielen Teilzeitkrafte ist es méglich, dass in der sog.
»padagogischen Kernzeit* am Vormittag viele Kolleglnnen im Haus sind und differenziertes padagogisches
Arbeiten umgesetzt werden kann. Die Betreuungszeiten im Friih- und Spétdienst werden von den Vollzeit-
Beschaftigten begleitet.

Jede Kollegin bzw. jeder Kollege ist Mitglied eines festen Gruppenteams und arbeitet — je nach personlichen
zusétzlichen gruppenibergreifenden Einsatzbereichen — auch in den entsprechenden Klein-Teams mit
eigenen Aufgabenstellungen (z.B. Neigungsgruppen, Teams fir die altersgetrennten Tage, Teams, die Feste
oder Aktivitaten vorbereiten u.d.) mit oder leitet eigene Projektgruppen oder einzelne Aktionen. So kénnen
alle MitarbeiterInnen ihre individuellen Interessen, Begabungen, Starken und besonderen Kompetenzen
einbringen, und diese kommen allen Kindern zugute.

Die Arbeitszeit der Mitarbeiterlnnen setzt sich zusammen aus Arbeitszeit am Kind, und jede/jeder hat — je
nach Menge und GroRe der beruflichen Aufgaben — ein angemessenes Stundenkontingent fiir sog.
Verfugungszeit (Zeit fur Besprechungen, Planung, Vorbereitung, Anleitung von Praktikantlnnen, Reflexion,
Dokumentation, Verwaltungsaufgaben, iibergeordnete Aufgaben ...)

Jedes Gruppenteam und jedes Team der altersgetrennten Tage hat eine festgelegte wochentliche
Besprechungszeit. Kinderhausteam-Sitzungen (an denen nur Kolleginnen mit tiber 20 Wochenstunden
teilnehmen) finden 14-t&gig statt. Pro Jahr gibt es vier Teamtage, die fir alle MitarbeiterInnen verpflichtend
sind. Sie dienen der Reflexion und Weiterentwicklung der padagogischen Arbeit. Ein Teamtag, an dem alle
Beschiftigten teilnehmen konnen, ist zur sog. ,,Teampflege*, d.h. fiir gemeinschaftsfordernde Erlebnisse
vorgesehen.



5. Bildungs- und Erziehungsbereiche der Einrichtung

5.1. Schwerpunkte der Einrichtung
Folgende Schwerpunkte pragen die Arbeit in unserem Kinderhaus: Es ist uns ein groRes Anliegen,
kontinuierlich Schritte in Richtung Inklusion zu gehen (6.). Die weiteren Schwerpunkte sind die
differenzierte und teilgetffnete Arbeit mit den Kindern unterschiedlicher Alters- und Entwicklungsstufen
(5.2.3.), die Gestaltung von Ubergéingen (5.2.5.), Umwelt- und Naturpadagogik (5.3.6.), das Thema
gesunde Ernadhrung (5.2.6.) und die
Gestaltung der ,altersgetrennten Tage*:
Nach den so positiven Erfahrungen mit der Arbeit im gruppentbergreifenden Vorschulkinder-Club seit 2001
haben wir 2014 damit begonnen, sog. ,,altersgetrennte Tage* in unser Konzept aufzunehmen.

Die altersgetrennten Tage beginnen ab jedem Spétherbst, wenn alle Kinder in ihren Stammgruppen gut
angekommen sind und finden an einem festen Wochentag statt. In der Zeit zwischen 8.00 und 12.30 Uhr
werden aus den beiden Kindergartengruppen zwei altershomogene Gruppen: (die VVorschulkinder sowie
alle Drei- bis Vierjahrigen Kinder.)

Kinder, deren Entwicklung langsamer, schneller oder grundsatzlich anders verlauft, konnen zeitweise oder
auch ganz einer andere Altersgruppe zugeordnet werden.

Fur die padagogische Begleitung des Vorschulkinderclubs besteht ein festes Team, in dem jeweils
mindestens ein/e MitarbeiterIn aus jedem Gruppenteam vertreten ist, damit fur jedes Kind immer eine
vertraute Bezugsperson ansprechbar ist. Die beiden Teams planen, organisieren und reflektieren ihre Arbeit
und haben daftiir zusétzliche Besprechungszeiten.

Die Raume, in denen die jeweiligen Gruppen ihre gemeinsame Spielzeit verbringen, sind der jeweiligen
Entwicklungsstufe passend ausgestattet und mit besonderen Materialien ,,angereichert™, sodass die Kinder
eine bewusst gestaltete Umgebung vorfinden, die ihnen — zusatzlich zur neuen Gruppenkonstellation - viele
Spielanreize bietet und damit vielfaltige Bildungsprozesse ermdglicht. Entsprechend der GroRe und
Bedurfnislage der jeweiligen Altersgruppe werden die Raumlichkeiten flr jedes Jahr neu zugeteilt, d.h. flr
die Spielzeit steht je ein fester Raum das ganze Jahr tber zur Verfugung, und die verbleibenden
Nebenrdume werden nach Absprache genutzt.

Kinder arbeiten mit Lerntabletts...

Gummibédnder



Die géingigen Arten von Schrauben - Umfiillen — Erfahren von Mengen
motorische Herausforderung

...experimentieren, schulen die Feinmotorik und
sammeln mathematische Vorlduferfdhikeiten

Oberfldchenspannung von Wasser

Fur alle Kinder ergeben sich neue Erfahrungen und damit viele Méglichkeiten, Neues zu erleben und zu
lernen:

- Die Auswahl an gleichaltrigen Spielgefahrtinnen ist grof3er, neue Freundschaften kénnen entstehen

- Neue Spielecken und —materialien laden zum Ausprobieren ein, die Kinder konnen ihren Interessen
intensiv nachgehen oder sich von anderen inspirieren lassen

- Die Planung der padagogischen Arbeit (Kontextgestaltung der Spielzeit, Inhalte der Morgenkreise
und Angebote bzw. Aktionen fur Kleingruppen oder einzelne Kinder, Ausfliige und andere
gemeinsame Erlebnisse u. &.) mit jeder Gruppe ist den Mdglichkeiten und Bedurfnissen des



jeweiligen Entwicklungsstandes angepasst, sodass jedes Kind in den unterschiedlichen
Bildungsbereichen néchste Schritte gehen kann und seine Basiskompetenzen weiterentwickeln kann,
ohne tiber- noch unterfordert zu sein

- In diesen verdnderten Rahmenbedingungen ist Integration nicht auf eine Gruppe beschrankt,
sondern alle Kinder haben Gelegenheit, eine groRRe Vielfalt an Personlichkeiten kennenzulernen und
das Miteinander-Leben zu iben

- Die Kinder erleben manche fiir sie erstmal neue Mitarbeiterinnen naher und kénnen von deren
speziellen Begabungen und Fahigkeiten profitieren

- In einem verénderten Umfeld kdnnen Kinder neue Verhaltensweisen erproben, sie kénnen neue
Rollen tibernehmen

- In diesem geschutzten Rahmen kdnnen sich die Kinder darin iben, mit neuen und veranderten
Situationen umgehen zu lernen und damit Kompetenzen fur die Gestaltung von vielerlei
Ubergangssituationen gewinnen

5.2. Schlusselprozesse der Bildungs- und Erziehungsqualitat

5.2.1. Partizipation
Schon seit langem arbeiten wir daran, Methoden und Maglichkeiten zu entwickeln, die Kinder beféhigen
konnen, sich entsprechend ihres Entwicklungsstandes an Entscheidungen zu beteiligen, die sie und die
Gestaltung der gemeinsamen Zeit im Kindergarten betreffen.
Das Recht der Kinder dazu ist im Artikel 12 der UN- Kinderrechtskonvention, 88 Absatz 1 Satz 1 SGB V|,
Artikel 10 Absatz 2 BayKiBiG verankert.

Mit den Kindern geplante und organisierte Verabschiedung einer Erzieherin

Die Kindermitbeteiligung z.B. in den altersheterogenen Kindergartengruppen, in den zeitweise gebildeten
altershomogenen Kindergruppen, in grofReren Gruppen und Kleingruppen ist fir Kinder ein ideales Lern-
und Ubungsfeld fiir gemeinschaftliches und gemeinsames Handeln, fiir das Einiiben demokratischer
Kompetenzen. Des weiteren ist sie ein Beitrag zur Sozial- und Selbstédndigkeitserziehung, aber auch zur
Verbesserung kindlicher Lebensraume, indem Kinder als Experten in eigener Sache agieren.
Kindermitbeteiligung bezieht sich aber auch auf die Selbstbestimmung des Kindes: Ihm werden
Madglichkeiten zur Gestaltung der eigenen Aktivitdten eingerdaumt, soweit sich dies mit seinem, dem Wohl
der anderen Kinder und Erwachsenen vereinbaren lasst.



Selbstwirksamkeit erleben
und hier auch schmecken

...und geben ihnen Raum zur
Umsetzung

Kindermitbeteiligung erfordert von den Erwachsenen einen respektvollen Umgang mit den Kindern und ein
stetiges Austarieren, in welchem AusmaR den Kindern Mit- und Selbstbestimmung sowie Verantwortung
zugestanden werden kann, ohne sie dabei weder zu Uber- noch zu unterfordern. Fir den Beteiligungsprozess
und dessen Transparenz tragen die Erwachsenen die Verantwortung, sie moderieren ihn und wéhlen
geeignete Methoden, um den Kindern abstrakte Planungs- und Entscheidungsschritte sinnlich begreifbar
darzulegen.

Im Kindergartenalltag konnen sich die Kinder fiir ihre Teilnahme an verschiedenen Neigungsgruppen
entscheiden. Sie bestimmen selbst, wann sie Brotzeit machen wollen, entscheiden bei der Planung und
Organisation bei Festen und Feiern mit, beraten sich und beschlieBen mit Gber Raumgestaltung bzw.
Spielmaterialangebote, Speiseplangestaltung in den Ferienwochen, &ullern Wiinsche bezuglich der eigenen
Geburtstagsfestgestaltung oder gemeinsamer Aktivitaten im Vorschulclub. Entscheidungen, die eine groliere
oder kleinere Gruppe betreffen, werden in Kinderkonferenzen getroffen oder auch in Einzelbefragungen.

In der Eingewdhnungsphase achten wir sehr sorgféltig auch auf die nonverbalen Signale der Kinder, um sie
nicht zu Uberfordern.



Es wurden Fragebdgen fur die einzelnen Altersstufen entwickelt, hinsichtlich des allgemeinen
Wohlbefindens im Kinderhaus, im Speziellen des Erlebens des Kindes, wie seine Bedirfnisse nach
Geborgenheit, Sicherheit und Erstgenommen werden befriedigt werden. Die Antworten auf die Fragen
geben dartiber hinaus Auskunft tber Beziehungen sowohl zum Erwachsenen als auch zu Kindern, tber
bevorzugte Aufenthaltsorte, Aktivitaten, im und auRer Haus und auch dartiber, was das Kind als nicht
zufriedenstellend erlebt. Das befragte Kind kann Veranderungsvorschlage mitteilen. Die Antworten aus der
Befragung werden in Teambesprechungen erértert und Erkenntnisse davon nehmen Einfluss auf die
zukunftige Arbeit Im Kinderhaus.

B

Gemeinsame lIdeensamlung und
Abstimmung...

...uiber die Eckengestaltung im
Gruppenzimmer.

5.2.2. Beobachtung und Dokumentation
Beobachtung und Dokumentation der Entwicklung, des Lernens und des Verhaltens von Kindern bilden eine
wesentliche Grundlage fiir die Arbeit der pddagogischen Mitarbeiterinnen im Kinderhaus. Sie geben
Einblick in Lern- und Entwicklungsprozesse der Kinder und der Gruppen, und diese Methoden sind
hilfreich, um die ,,Passgenauigkeit der padagogischen Arbeit festzustellen und deren Qualitét
weiterzuentwickeln.

Beate Andres vom Infans-Institut bezeichnet Beobachtung als ,,zentrales Forschungsinstrument* der
MitarbeiterIinnen, denn diese kénnen sich durch Beobachtung forschend an die Themen der Kinder
anndhern. Gerd Schéfer betont, dass es beim Beobachten um das ,,Beachten des Kindes* geht und dass sich
dabei etwas ereignet, was er ,,anerkennende Resonanz* nennt, d.h. wenn Kinder Erwachsene erleben, die sie
wahrend ihres Spielprozesses mit einer wohlwollenden und interessierten Grundhaltung beobachten, dann
spiren sie — auch ohne, dass dies ausgesprochen wird — deren Wertschatzung und erfahren, dass ihr Tun
Bedeutung hat und wichtig ist. So wird durch diese Form der Beobachtung die Spielfahigkeit der Kinder auf
indirekte Weise wirksam unterst(tzt.

Seit 2007 sind wir auf dem Weg, die Methode der Bildungs- und Lerngeschichten umzusetzen und arbeiten
mit dieser freien Beobachtungsform, weil diese sehr gut zu unserem Konzept einer Pddagogik passt, die sich
am individuellen Kind orientiert und v. a. seine Stérken in den Blick nimmt. Alle Kolleginnen beteiligen
sich an dieser Aufgabe.

Um die sprachliche Entwicklung der Kinder erfassen zu kénnen, verwenden wir Sismik und Seldak. Bei
einzelnen Kindern, wo es uns wichtig und nétig erscheint, dass wir manche Bereiche ihres Verhaltens oder
ihrer Entwicklung genauer betrachten, nutzen wir daftir den Perik oder den Minsteraner
Beobachtungsbogen.



Dokumentationen sind eine gezielt aufbereitete Darstellung von Beobachtungen von Spielprozessen,
Arbeitsprozessen oder Handlungsverlaufen, die fur Kinder, Eltern und Kolleginnen hergestellt werden. Sie
sollen informieren, erkldren, in Erinnerung rufen, Verstehen und Anteilnahme erméglichen und einen
Austausch dartiber anregen. Fur jedes Kind wird eine Portfolio-Mappe angelegt, in der seine Entwicklungs-,
Bildungs- und Lernprozesse sowie sein Alltag im Kinderhaus festgehalten und dokumentiert werden.

Dies geschieht durch umfangreiches Fotomaterial, mitgeschriebene AuRerungen des Kindes,
Lerngeschichten (personliche Briefe der Kolleginnen an das Kind), durch selbstgestaltete Papiere des
Kindes, die bedeutsame Entwicklungsstadien z.B. im Malen, Schneiden oder anderen Kulturtechniken
reprasentieren und durch allgemeine Berichte von Aktionen und Erlebnissen in der Gruppe. In der Portfolio-
Mappe werden die Kompetenzen, Stérken, Interessen und individuellen Potentiale eines Kindes sichtbar.
Die Kinder sind nach Maglichkeit in die Gestaltung ihrer Mappe aktiv miteinbezogen und erleben diese
Form der Dokumentation als deutliche Wertschatzung ihrer Person, ihrer Handlungen, ihrer Lern- und
Entwicklungsschritte. Weil einige Blatter daraus auch zur Veranschaulichung ihrer Lern- und
Erkenntnisprozesse dienen, werden den Kindern ihre Entwicklungsschritte damit bewusst gemacht. Wenn
z.B. die Eingewohnung als gelungener Prozess dokumentiert werden konnte, kann dies Kinder stérken, sich
weiteren neuen Herausforderungen mit Offenheit und Selbstvertrauen zu stellen.

In der Reggio-Padagogik gibt es den Begriff der ,,sprechenden Wénde*, d.h. Prozess und Ergebnisse der
padagogischen Arbeit mit den Kindern werden anschaulich dargestellt und damit fur andere wahrnehmbar.
Dies geschieht bei uns durch aushdngende Fotogeschichten mit Verlaufsbeschreibungen z.B. nach
Erlebnissen von Projektgruppen, Veranstaltungen, nach Kinderkonferenzen oder ,,feed back“-Runden u.&.
sowie durch Wand-Dokumentationen von Bildungs- und Lerngeschichten, um die Bedeutung von
Spielprozessen als Lernprozesse hervorzuheben. Andere Wand-Dokumentationen machen die inhaltliche
Vorbereitung, Durchfiihrung und Reflexion von unterschiedlichsten Aktivitaten von Neigungsgruppen oder
altershomogenen Gruppen deutlich und zeigen so die Arbeit des Kinderhauses als Bildungseinrichtung auf.

5.2.3. Bildungsprozesse organisieren und moderieren
,Jede individuelle Ansicht er6ffnet eine einzigartige Perspektive auf eine groBere Realitdt. Wenn ich die
Welt ,,mit Thren Augen* sehe, und Sie die Welt ,,mit meinen Augen* sehen, werden wir beide etwas
erkennen, was wir alleine niemals entdeckt hétten* (Peter Senge)
Diese Haltung, wie sie Peter Senge beschreibt, liegt unserem padagogischen Handeln zugrunde: wir setzen
auf entdeckendes Lernen und beziehen die Kinder als Gestalter des eigenen Lernprozesses ein. Das bedeutet,
dass durch Beobachtung und Befragung der Kinder Themen aufgegriffen werden, die ihren Bedurfnissen,
Begabungen, Interessen, Noten und ihrer Lebenswirklichkeit entsprechen. So ergeben sich vielféltige
Organisationsformen, um moglichst vielen Themen gerecht zu werden, dabei geben die Mitarbeiterinnen
einen Rahmen vor, der ihnen angemessen erscheint, die Kinder fiillen ihn mit eigenen Ideen und
Erfahrungen, selbstgesteckten Zielen, Exploration, Auswertungen:



e Teiloffnung:
Die Kinder entscheiden wahrend der Spielzeit dartiber, wo, mit wem, wie lange und was sie spielen
wollen, auch gruppenubergreifend: Besuche in den Nachbargruppen sind ebenso maglich wie
gemeinsames Spielen in den Funktionsraumen, die nach den Beddirfnissen der Kinder und des
Alltags gestaltet werden, und im Foyer oder Flurbereich. Kindern, die noch die Geborgenheit und

-

Kindergarten und Krippenkinder beim Spielen ..bei der gemeinsamen Brotzeit
im Bdllebad...

¢ Innere Differenzierung innerhalb der Gruppe:
Manche Lebenssituationen, Begabungen, Noéte, Bedirfnisse, Interessen einzelner Kinder machen
eine Differenzierung innerhalb der Gruppe nétig: wie z.B. ,,eins — zu - eins* Betreuung (z.B. wenn
eine MitarbeiterIn ein aktuell Gberfordertes, trauriges, wiitendes, erschopftes Kind begleitet, oder
auch beim Unterstiitzen selbstgestellter individueller Aufgaben), Kleinstgruppen und Kleingruppen
(z.B. beim Begleiten kreativen Schaffens, Gespréachskreise, bei der Durchfiihrung padagogischer
Angebote)

e Projektarbeit:
Als Projektarbeit bezeichnen wir eine Lernform, die auf Eigenverantwortung, Selbstbestimmung,
Kooperation, Erleben, Situationsbezug, Inklusion, gesellschaftlicher Relevanz und dem konkreten
Interesse der Beteiligten basiert. Wie am Beispiel eines Versuches im Rahmen des
Vorschulclubtages ersichtlich wird: Ausgangslage war das bevorstehende Weihnachtsfest mit dem
dazugehorigen Weihnachtsbaum. Ein Kind erzéhlte, dass sein Baum in einen Stander mit Wasser
gestellt wirde. Daraufhin wurde die Frage nach dem Warum? aufgeworfen. Viele Ideen wurden
erdrtert, unter anderem auch die, dass der Baum das Wasser bis in die Nadelspitzen bringt. Diese
Erklarung erschien den Kindern als die plausibelste. Kann man das irgendwie sehen? Ein Sachbuch
wurde zu Rate gezogen, darin war ein Versuch mit einer wei3en Tulpe und Tintenwasser abgebildet.

Diesen Versuch beschlossen die Kinder nachzustellen. Sie schrieben auf, was daftr alles notig war

...Sichtbar machen

Den Weg des Wassers...



und besorgten sich diese Materialien. Wie auf der Abbildung zu sehen war, wurde der Versuch nun
aufgebaut und beobachtet. Viel Geduld war nétig, ein sichtbares Ergebnis war erst nach einiger Zeit
zu erkennen. Die Kinder erkannten, dass die blaue Flissigkeit am Rand der Tulpenblitenblatter zu
sehen war. Das Ergebnis wurde fotografiert und mit Erklarungen in das personliche Portfolio
abgeheftet.

...mit eigenen Augen

sehen...

..schmecken und riechen...

...verstehen und schdtzen
lernen!

e Fest- und Feiergestaltung:
Sommerfeste mit der evangelischen Kirchengemeinde, Laternenfest, Gottesdienste, Gruppenfeiern
mit Eltern, Geburtstagsfeste flir MitarbeiterInnen, .... sind Mdglichkeiten fiir die Kinder, sich mit
ihren Begabungen, Interessen, Mdglichkeiten bei der Planung, Organisation und
in verschiedenen Bereichen wie z.B. Tanz, Instrumentalbegleitung, Sprechbeitrage, kreativer
Gestaltung selbstbestimmt und selbsteinschétzend einbringen zu kénnen.

Das grofe gruppeniibergreifende
Faschingsbuffet



Neigungsgruppen:

Das ganze Kindergartenjahr tber werden Neigungsgruppen angeboten, die entweder mit einer festen
Gruppe liber einen gewissen Zeitrahmen durchgefiihrt werden (z.B. Selbstbehauptungskurs ,,Nicht
mit mir*), deren Gruppe in einem bestimmten Abstand immer wieder neu zusammengestellt wird (z.
B. Naturtage in den Isarauen, Psychomotorik), die einmal wochentlich oder monatlich stattfinden
und von den Kindern spontan gewahlt werden kénnen (z.B. Mathematik, Tanz, Vorlesen mit Patin
Herma, Seniorenheimbesuch)

Die Neigungsgruppen zeichnen sich durch Freiwilligkeit und Interesse des Kindes aus.

Die Beteiligung an diesen Gruppen wird dokumentiert; bei Kindern, die sich lange Zeit nicht fur eine
Teilnahme an einer Gruppe entschlieRen kénnen, versuchen wir herauszufinden, was sie an einer
Teilhabe hindert. Ziel ist es, Kompromissldsungen mit dem Kind zu finden, um gangbare Schritte zu
tun.

Wackelzahn- Club mit dem Naturtag in den Isarauen:
Theman Akustik Unser Balancier- Baum

Unsere Vorlesepatin auf dem gelben Sofa.
Danke Herma!

Seit 2017 arbeiten wir auch mit Kindern von gefliichteten Familien. In dem Wissen, dass die Familie
in ihrer Heimat und auf der Flucht vielen schrecklichen Situationen ausgesetzt war, musste die
Eingewdhnung in den Kindergartenalltag in einem fremden Land, mit einer Sprache, die sie nicht
sprechen und bisher wenig verstehen, besonders behutsam vonstatten gehen. Die Mutter als
Bezugsperson war solange im Kindergarten prasent, bis die Kinder bereit waren, eine Mitarbeiterin
als vertraute Bezugsperson zu akzeptieren, die fir sie stets in ,, eins — zu — eins* Situationen zur



Verfligung stand, wenn sie dies brauchten und diese sich standig in Sichtweite der Kinder aufhielt.
Nach einigen Monaten sprachen die Kinder erste Worte in deutscher Sprache und konnten sich
zeitweise schon

ohne feste Bezugsperson in ihrem Gruppenraum und im Flur bewegen und mit anderen Kindern
spielen.

e Wie schon erwahnt, hat die kulturelle und sprachliche Vielfalt in unserem Haus Einzug gehalten; fir
Kinder mit Migrationshintergrund und Unterstltzungsbedarf in Bezug auf das Erlernen der
deutschen Sprache werden spielerisch durch Einzelférderung oder in Kleingruppen Mdéglichkeiten
geschaffen, dies zu tben (im Rahmen der D 240-Einheiten).

e Die Einnahme des Mittagessens ist eine sensible Phase des Tagesablaufes; hier tragen wir den
Bedurfnissen mancher Kinder nach Riickzug Rechnung , indem sie an einem ruhigeren Ort bzw. zu
einem anderen Zeitpunkt die Mahlzeit zu sich nehmen kdnnen, wenn sie mit der Gruppen-
Mittagessen-Situation (noch) Uberfordert sind. Auch hier achten wir auf nonverbale Signale der
Kinder bei aktueller Uberforderung des Kindes und verkleinern die Gruppe der gleichzeitig essenden
Kinder

o Ausflige werden zusammen mit den Kindern geplant, es werden verschiedene Maglichkeiten
angeboten. Die Kinder wahlen den fr sie passenden Ausflug nach ihrem Interesse, nach ihrer
Selbsteinschatzung aus.

Besuch im Kasimir Museum

e Lernorte auBerhalb des Kinderhauses werden von uns bewusst genutzt: Hofberg, Eisdiele, Blicherei,
Milchstation, Busfahren, Spaziergédnge, Baustellen, Schulweg, um nur einige zu nennen)

....oder Kurztrip in die Landshuter Altstadt



e Altersgetrennte Tage:
(Siehe 5.1.)

5.2.4. Spielzeit
Das Spiel der Kinder ist das wichtigste Element im Kindergartengeschehen und nimmt den gréf3ten
zeitlichen wie auch duRerlichen Raum ein. Wir setzen vielfaltige Methoden ein, damit hochwertige und
komplexe Spielprozesse stattfinden konnen. Spiel ist freies Tatig-Sein, und das Kind bestimmt weitgehend
selbst, was, wann, mit wem und wie lange es wo spielen mdchte. Das Spiel ist die dem Kind in dieser
Altersstufe angemessene Lern- und Entwicklungsform. Zu spielen und sich darin auszudriicken und zu
erfahren, ist elementares Bedurfnis der 3-6jahrigen. In einer Untersuchung heif3t es, dass Kinder taglich 6-8
Stunden spielen kdnnen sollten, damit eine gesunde Entwicklung fir sie moglich ist.
Eigene Ideen und Vorstellungen im Spiel verwirklichen zu konnen, stéarkt das Selbstbewusstsein der Kinder.
Sie ,,bearbeiten durch und im Spiel die (Entwicklungs)-Themen, die gerade fir sie anstehen, und weil diese
Gehirnareale gerade aktiv sind und offen fir das Konstruieren neuer Erkenntnisse (M. Montessori nannte es
,,sensible Phasen®), ist Lernen leicht und lustvoll méglich. Im Spiel lernen Kinder,
fiir eigene Belange einzustehen und Verantwortung fir das eigene Handeln zu tibernehmen. Das Kind darf
,,es selbst” sein und kann seinen aktuellen Bediirfnissen nachgehen. Es kann sich in ruhige Ecken
zuruckziehen oder auch springen, toben und laut sein (an den dafur geeigneten Orten). Wenn Kinder ins
Spielen vertieft sind, erleben sie grofle Zufriedenheit und Freude. Zeiten, in denen sie Langeweile erleben,
haben eine wichtige Funktion, denn aus dem Verweilen entwickelt sich vielleicht die nachste Spielidee. Das
Kind entwickelt ein Gespur flr die Bedirfnisse des eigenen Korpers und lernt, wie sie reguliert werden
konnen. Es erlebt wéhrend der mehrstiindigen Spielzeit Hunger und Durst und entscheidet selbst, ob und
wann es sein Spiel beenden mochte, um zu essen und zu trinken. Das Kind erlebt unterschiedliche Geflihle
und erfahrt sich in verschiedenen Rollen, es wird als Spielpartnerin eingeladen oder auch mal abgelehnt und
lernt, diese Erfahrungen zu integrieren. Jedes Kind hat das Recht und soll auch den Mut entwickeln, ,,Nein!*
zu sagen, wenn es allein spielen mochte.

Baupodest im Spielflur



Adalbert Stifter hat gesagt: ,,Keine Gabe wirkt méchtiger und hinreilender im Menschen als die Phantasie!*
Phantasievolles schopferisches Spielen ist eine Fahigkeit, die dem Kind eigentlich innewohnt, die manche
Kinder aber erst wieder entwickeln missen. Die Kinder haben viele Gelegenheiten, mit anderen in Kontakt
zu kommen und voneinander zu lernen. So entstehen Spielgemeinschaften, manchmal spontan, oft geplant,
daraus konnen sich Freundschaften entwickeln. Wenn Konflikte auftreten, sind die Kinder gefordert, diese
zu losen — wenn notig mit Unterstltzung einer MitarbeiterIn. Sie kdnnen sich (ben, eigene Interessen
angemessen durchzusetzen, Kompromisse einzugehen, passende Umgangsformen einzuiiben und die
Konsequenzen ihres Handelns zu tragen. Die Regeln fur die Spielzeit sind auf ein notwendiges Minimum
beschrankt, damit das Zusammensein in der Gruppe gelingt.

Vorschukinder arbeiten phasenweise mit Kreatives Gestalten mit Legamaterial
anspruchsvollerem Spielmaterial

Damit den Kindern ein intensives und konzentriertes Spielen auf ihrer individuellen Entwicklungsstufe
maoglich ist, ist eine aufmerksame und bewusste Kontext-Gestaltung (die den Entwicklungen der Kinder
immer wieder angepasst werden muss) von grof3er Bedeutung. Ebenso wichtig ist, dass sich die Kinder bei
der flr die Spielzeit verantwortlichen und Aufsicht fuhrenden Kollegin sicher und gut aufgehoben fuhlen.
Nur dann koénnen sie sich ihrem Spiel wirklich hingeben.

Waéhrend der Spielzeit konnen die Kinder alle Spielbereiche und Materialien in den Gruppenraumen und
auf den Terrassen nutzen. Nach Absprache mit der fir sie zustdndigen Mitarbeiterin kdnnen sich die élteren
Kinder selbstverantwortlich auch in den Funktionsradumen sowie im Spielflur aufhalten. Phasenweise wird
das Spielen an anderen Orten auch von Kolleglnnen begleitet und durch bewusst gesetzte Impulse (wie
zusétzliche Materialien, Vorschlége oder iibernehmen von Rollen ...) angeregt.

Photovoltaikanlage mit beweglichen Paneelen

Neue Techniken ausprobieren



Die Spielzeit erstreckt sich tiber den gesamten Tag und wird durch Morgenkreis, durch Teilnahme der
Kinder an Aktionen und Angeboten flr Kleingruppen oder an Mahlzeiten unterbrochen. Mit dem
gemeinsamen Aufrdumen vor dem Abholen der Kinder wird die Spielzeit beendet.

Die Spielzeit...selbstbestimmt lernen!

5.2.5. Gestaltung von Ubergangen
Ein groBer Schwerpunkt unseres padagogischen Handelns ist es, Ubergénge fiir Kinder so zu gestalten, dass
sie gut gelingen. Die als positiv erlebten Ubergange starken das Kind und seine Familie fiir nachfolgende
ahnlich gelagerte Lebenssituationen, denn das Kind kann auf seine gemachten Erfahrungen und erworbenen
Féahigkeiten zuruckgreifen und offen auf Neues zugehen.

Uns ist sehr bewusst, dass mit dem Eintritt in die Krippe, den (evtl. neuen) Kindergarten, die Schule fur das
Kind und die Familie ein neuer Lebensabschnitt beginnt, der unterschiedliche Stimmungen und Gefiihle wie
Aufregung, Angst, Mut, Vorfreude und Unsicherheit auslésen kann.

Ein Ubergang aus der vertrauten in eine neue Umgebung mit neuen Orten, Raumlichkeiten, Kindern und
Erwachsenen stellt an alle Beteiligten hohe Anforderungen.

Eine individuelle Begleitung dieser Prozesse ist uns wichtig. Schwer auszuhaltende Gefiihle wie Trauer,
Wut und Abschiedsschmerz diirfen gelebt werden, werden anerkannt und benannt. Miteinander suchen wir
nach Wegen, wie sie sich ausdriicken konnen. Wir geben jedem Kind ,,seine* Zeit, die es braucht, um
ankommen zu kénnen, wir respektieren die Art und Weise, wie es diese Herausforderung fur sich gestaltet.
Um diesen Ubergang moglichst sanft und aufmerksam begleiten zu kénnen, ist er in viele kleine aufeinander
aufbauende Schritte des ,,immer mehr Ankommens und Kennenlernens* aufgeteilt:

Ubergang von der Familie in den Kindergarten

e Im Herbst/ Winter des Vorjahres:
Tag der offenen Tur fur interessierte Familien mit Darstellung der padagogischen Arbeit im
Kinderhaus

e ImJanuar:
Anmeldegesprache mit der Kindergartenleiterin im Buro, vor- und nachher Spielen und
Bewegungsbaustelle fir die Kinder, fur die Eltern Erstkontaktgespréache mit anderen Eltern/ oder
einer anderen padagogischen Mitarbeiterin

e Im Frihling:
Alle Familien, die eine Zusage im Herbst erhalten haben, sind zu einer Spielzeit am Nachmittag im
jeweiligen Gruppenzimmer eingeladen, um die Raumlichkeiten und einige Gruppenmltarbeiterinnen
néher kennenzulernen.

e Im Fruhsommer:



Aufnahmegesprach mit einer Mitarbeiterin mit - wenn moglich beiden Elternteilen - (zu einer fiir alle
Beteiligten passenden Uhrzeit, wenn gewunscht auch zu Hause). Dies dient einem ersten konkreten
Informationsaustausch tiber das Kind und seine Lebenssituation, tber Kindergartenabldufe, bietet die
Maoglichkeit, Fragen zu stellen...

e ImJuli
Schnupperbesuch des neuen Kindes mit der eingewéhnenden Bezugsperson (Mutter/ Vater/ Oma/
Opa...) in der Kindergartengruppe fiir zwei Stunden wéhrend eines ganz gewohnlichen
Kindergartentages

e Im September:
Eingew6hnung des neuen Kindergartenkindes nach dem Berliner Modell, d.h. eine vertraute Person
ist an den ersten beiden Tagen fir ca. 2 Stunden mit dem Kind in der Gruppe anwesend, am 3. Tag
erfolgt die erste Trennung. Mit den Eltern wird in den ersten beiden Wochen abgestimmt, wie die
Anwesenheit des Kindes taglich gesteigert oder gleich gehalten wird. Die individuellen Bedurfnisse
des Kindes stehen dabei im Mittepunkt allen pddagogischen Handelns.

e Im Winter:
Nach etwa 1-2 Monaten gemeinsam verbrachter Kindergartenzeit laden wir Vater und/oder Mutter
zu einem Gespréch ein, um die gemachten Erfahrungen in der Eingew6hnungsphase auszutauschen
und zu iiberpriifen, wie das ,,Ankommen und seinen Platz im Gruppengefiige finden* gelungen ist.

Kinder, die innerhalb unserer Einrichtung von der Krippe in den Kindergarten wechseln, werden ab dem
Frihjahr (zusatzlich zu den bereits erwéhnten Angeboten der Eingewthnung) regelmaRig zum Spielen oder
zur Teilnahme an fur sie passende padagogische Angebote in einer Kleingruppe in ihre zukilnftige
Kindergartengruppe eingeladen.

Kommt ein Kind aus einer anderen Einrichtung in unser Kinderhaus, so besuchen wir es, bei Einverstandnis
der Eltern, des Kindes und der Kolleginnenen der abgebenden Einrichtung, in seiner bisher vertrauten
Umgebung und hospitieren dort einige Zeit. Der Ubergang erfolgt dann wie in dem bereits beschriebenen
Modus.

Wechselt ein Kind aus unserer Einrichtung in ein anderes Haus, so laden wir die Kolleglnnen der
aufnehmenden Einrichtung ein, bei uns zu hospitieren und es in seinem jetzigen Gruppenumfeld zu erleben.

Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule

Von September an machen wir den 5- und 6-jahrigen Kindern deutlich, dass sie nun ihr letztes
Kindergartenjahr erleben, und unterstitzen sie dabei in die Rolle der &lteren Kinder im Kinderhaus
hineinzuwachsen. Sie besuchen in diesem Jahr an dem altersgetrennten Tag der Woche den sog.

,, Wackelzahnclub®.

Je nach Offenheit und Engagement der jeweiligen Schule gibt es weniger oder mehrere Mdglichkeiten zu
Begegnungen mit den Grundschulen. Lehrerinnen besuchen mit oder ohne Schulklasse die Kinder in ihrem
Kindergartenalltag. Kinder und MitarbeiterInnen werden eingeladen, die ehemaligen Vorschulkinder in der
1. Klasse zu besuchen, sich aus dem Schulleben berichten zu lassen, oder am Leseunterricht teilzunehmen,
das Schulhaus kennenzulernen, einer Theaterauffihrung der Schultheater-Arbeitsgruppe beizuwohnen....
Gelegentlich treffen sich die VVorschulkinder und die/der Kooperationslehrerin mit ihrer/seiner zu einem
gemeinsamen Ausflug in die Isarauen.

Ein Besuch auf dem Spielplatz aller Vorschulkinder der Ergoldinger Kindergarten dient dem gegenseitigen
Kennenlernen.

Bei Unsicherheiten der Eltern in Bezug auf die fiir das Kind passende Beschulung, sind wir gerne beratende
und unterstiitzende Ansprechpartnerinnen und organisieren individuelle Regelungen fir einen sanften
Ubergang.

Wir versuchen sehr deutlich wahrzunehmen, mit welchem Grundgeftihl sich das Kind dem bevorstehenden
Wechsel in die Schule nahert und bieten individuelle Begleitung an, um es bei der Bewaltigung von Angsten
zu unterstutzen, nehmen Anteil an seiner VVorfreude auf das Neue.

Die Zeit im Kindergarten schlie3t ab mit einer Abschieds- und Segensfeier, zu der alle VVorschulkinder mit
ihren Eltern eingeladen sind. Es ist uns ein grofRes Anliegen, dass die Kinder mit Zuversicht und gestarkt
durch die Erfahrung eines personlich zugesprochenen Segens sich ihrem neuen Lebensabschnitt Schule
zuwenden konnen.



5.2.6. Mahlzeiten
Ausgewogene, gesunde Mahlzeiten anbieten zu kénnen, ist uns ein wichtiges Anliegen. In unserem
Kinderhaus kocht eine Kdchin téglich frisch. Die Lebensmittel werden in Bioqualitat und, soweit moéglich,
auch von regionalen Anbietern bezogen. Wir beachten bei der Speiseplangestaltung die von der deutschen
Gesellschaft fir Ernahrung herausgegebenen Richtlinien fur eine gesunde Erndhrung im Vorschulalter.
Unsere Kdchin besucht diesbezuglich regelmaRig Fachtagungen und Fortbildungen. Es werden stets zwei
Gange angeboten: Vorspeise und Hauptspeise oder Hauptspeise und Nachspeise. Grundsatzlich gibt es
immer rohes, geschnittenes, appetitlich angerichtetes Gemuse und Obst. Gemeinsam mit einigen Kindern
werden die Teller, Glaser und das Besteck gedeckt. So werden sie an den hauswirtschaftlichen Tatigkeiten
beteiligt. Dabei achten wir auf schone Tischgestaltung. Wichtig ist uns, dass das Mittagessen in einer
angenehmen Atmosphére stattfinden kann. An jedem Tisch sitzt ein/e MitarbeiterIn, die fiir ,,ihre* Kinder
sorgt — je nach deren Entwicklungsstand und Bedrfnislage. Oft entstehen bei Tisch besondere Momente
von Néhe, die fur die padagogische Arbeit sehr wertvoll sind.
Weil inzwischen sehr viele Kinder zum Mittagessen angemeldet sind, wird in zwei Schichten (11.15 und
12.00 Uhr) gegessen. Fir Kinder, die aktuell von der Mittagessensituation tberfordert sind, gibt es die
Maoglichkeit, an einem Tisch in ihrem vertrauten Gruppenzimmer das Essen einzunehmen. Indem sich die
Kinder ihre Portionen selbst auf den Teller nehmen, ergeben sich Méglichkeiten zum Selbstandig werden.
Der achtsame Umgang mit Lebensmitteln wird angeregt. Gegenseitige Hilfestellungen der Alteren
gegeniiber den Jingeren ergeben sich beim gemeinsamen Essen ebenso wie das Pflegen einer guten
Esskultur. So ist die Mittagessenszeit aufgrund dieser vielfaltigen Mdglichkeiten der Vertiefung und
Einubung von Kompetenzen ohne Zeitdruck ein wichtiger Bestandteil des Tages.

Bei der von zu Hause mitgebrachten Brotzeit der Kinder achten wir auf ,,gesunde Lebensmittel, zusétzlich
wird Obst aus dem Schulobstprogramm fur die Kindergartenkinder angeboten. Meist wahlen die Kinder
selbst den Zeitpunkt aus, wann sie ihre Brotzeit zu sich nehmen wollen. Bei besonderen Anléssen, wie
Geburtstagsfeiern oder Festen, wird auch das gemeinsame Essen mit der ganzen Gruppe erlebt. Getranke
wie Wasser, Apfelsaftschorle und Milch, im Winter auch Tee, stehen jederzeit im Kindergartencafe zur
Verfugung.

An einem festen Wochentag wird mit Unterstutzung der Eltern und unter Mithilfe einiger Kinder ein mit
gesunden Zutaten bestiicktes Frihstlicksbiiffet bereitet. Hier begegnen sich Krippenkinder und
Kindergartenkinder, um eine groRe Vielfalt an Lebensmitteln zu erleben.

5.3. Padagogisches Arbeiten in den Bildungsbereichen

5.3.1. Religiose und ethische Bildung und Erziehung
Die Arbeit im Kinderhaus ist gepragt vom christlichen Menschenbild, die religionspadagogische Praxis
bezieht sich darauf. Kinder erfahren in unserem Kinderhaus, dass sie in ihrer Einzigartigkeit, mit ihren ganz
besonderen Gaben und Grenzen angenommen und von Gott geliebt sind. Wir wollen mit unseren
religionspédagogischen Angeboten das Bild des liebenden Gottes vermitteln. Wenn Kinder die Erfahrung
eines grundlegenden Sinn- und Wertesystems machen kénnen, dadurch Fahigkeiten erlangen im Umgang
mit Krisen und Ubergangen, konnen sie Grundvertrauen ins Leben gewinnen,
Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten entwickeln und mutig und voller Zuversicht ihre n&chsten
Entwicklungsschritte ins Leben meistern.
Durch das ganzheitliche Darbieten von biblischen Geschichten erhalten die Kinder Zugang zum Glauben.
Diese Geschichten bieten ihnen Orientierung und Identifikationsmoglichkeit. Fur uns als evangelische
Einrichtung hat es einen hohen Stellenwert, den christlichen Jahreskreis mit seinen Festen und Feiertagen
mit den Kindern und auch in Zusammenarbeit mit der evangelischen Kirchengemeinde
(Anfangsgottesdienst, Chorprojekte, Familiengottesdienste, Abschieds- und Segensgottesdienst u.d.) zu
gestalten.



Einige Kinder wollten gerne mal einen
Friedhof besuchen...

¥ %
...der katholische Pfarrer hatte viele Fragen zu
beantworten.

Die zunehmende interkulturelle Zusammensetzung der Familien in unserem Kinderhaus und die damit
verbundene Vielfalt von Religionszugehorigkeiten ist Anlass, vermehrt Einblicke in andere Kulturkreise zu
ermdglichen. Dies geschieht z.B. im Austausch mit Familien syrischer und tirkischer Herkunft oder auch im
Rahmen der Neigungsgruppe ,,Kirchenbesuche® oder bei einem Besuch in einer Moschee.

...der barmherzige Samariter ,Der Engel besucht Maria”



5.3.2. Soziale und emotionale Bildung und Erziehung
,Ich glaube daran, dass das grofite Geschenk, das ich von jemandem empfangen kann, ist, gesehen, gehort,
verstanden und beriihrt zu werden. Das grofite Geschenk, das ich geben kann, ist, den anderen zu sehen, zu
horen, zu verstehen und zu beriihren.” (V. Satir)

Alle Menschen sind existentiell auf wertschatzende Beziehungen mit anderen Menschen angewiesen. Kinder
brauchen sichere Bindungen an verlassliche, einfihlsame, ihnen zugewandte Menschen, um sich gesund zu
entwickeln, um explorieren und lernen zu kdnnen, um ein stabiles Selbstwertgefiihl aufbauen und
Ubergange gut meistern zu konnen.

Mit dem Eintritt in das Kinderhaus erweitert sich das soziale Lernumfeld des Kindes. Dieser Ubergang kann
mit unterschiedlichen Gefiihlen verbunden sein. Wir begleiten jedes neue Kind sehr aufmerksam bei seinen
Phasen des ,,Ankommens* in der Gruppe und lassen ihm dafiir auch ,,seine* Zeit. Wir versuchen, seine
Signale nach Bindung oder Exploration zu erkennen, richtig zu deuten und zeitnah zu beantworten, damit
das Kind uns als verlassliche Erwachsene erlebt, zu denen es Vertrauen entwickeln kann.

Ein wichtiges Prinzip ist uns auch, positiv zu verstarken, wenn Kindern Schritte zu einem konstruktiven
Miteinander gelingen. Wir freuen uns sehr, wenn Spielgemeinschaften und Freundschaften entstehen und
unterstutzen die Kinder beim Aufbau dieser. In diesen Beziehungen lernen die Kinder, eigene Wiinsche auch
mal zuriickzustellen, sich an Absprachen zu halten, aber auch fir eigene Ideen und VVorhaben einzustehen.
In gemeinsamen Absprachen mit den Kindern werden Regeln erarbeitet, innerhalb derer das Leben in der
Gruppe erst moglich ist.

Wir Erwachsenen sind uns unserer VVorbildwirkung im Umgang miteinander sowie auch mit den Kindern in
hohem MaRe bewusst.

Im alltaglichen Zusammenleben mit den Kindern und Mitarbeiterinnen kann jedes Kind vielfaltige
Féahigkeiten einliben und erweitern: sich in andere einzufuhlen, mit anderen zu spielen oder zusammen zu
arbeiten, Verantwortung fiir das eigene Handeln zu tbernehmen, sich an Regeln zu halten, um Hilfe zu
bitten, Hilfe anzunehmen, Hilfe zu gewahren ....

Durch die bewusst gestaltete Umgebung wéhrend der Spielzeit ist vielféltiges soziales Lernen in vielen
unterschiedlichen Kontexten mdglich: bei Rollenspielen, bei selbstverantworteter Spielzeit in einem anderen
Raum, in den unterschiedlichen Gruppenkonstellationen, die von uns strukturiert werden, um neue
Erfahrungen anzubahnen (wie z.B. bei den altersgetrennten Tagen), wéhrend der Phasen, wo die Kinder
weitestgehend selbstbestimmt die Komponenten ihres Spiels (Gefahrtinnen, Zeit, Material, Ort) wahlen
konnen ...

Im Laufe eines Kinderhaustages kdnnen Kinder eine Vielzahl von unterschiedlichen Gefiihlen erleben, und
je nach Alter, Entwicklungsstand und aktueller Lebenssituation kann es sein, dass sie bei deren Bewaltigung
Unterstutzung brauchen. Wenn eine stabile Beziehung mit Mitarbeiterinnen gegeben ist, kdnnen die Kinder
sich in Situationen, die sie irritieren, drgern oder angstigen als von einer anteilnehmenden Kollegin gehalten,
begleitet oder getrostet erleben. Die Néhe der/des Erwachsenen kann Kindern helfen, unangenehme
Geflhle auszuhalten und schrittweise konnen sie mit deren/dessen Unterstltzung lernen, ihre Geflhle und
Bedurfnisse angemessen bzw. sozialvertraglich auszudriicken und selbst zu steuern.

Im Zusammenleben entstehen immer wieder Konflikte. Manche kénnen von den Kindern selbst geregelt
werden. Die Mitarbeiterinnen beobachten diese Prozesse aufmerksam, ohne vorschnell einzugreifen und
beginnen aber auch, diese Situation zu moderieren, wenn ein Kind Unterstitzungsbedarf signalisiert oder
bevor sie zu eskalieren droht. Unser Ziel ist es, zusammen mit den beteiligten Kindern eine Lésung zu
finden, bei der niemand beschamt wird. Dies braucht oft ausreichend Zeit und einen ruhigen Ort, um
miteinander sprechen zu kdnnen.

Um mit Kindern grundsatzlich tber Geflihle sprechen und mit ihnen zu diesem Thema arbeiten zu kénnen,
verfugen wir Gber viele Materialien wie Bilderbuicher, Fotographien, Bildkarten, Spiele u.&.

Ein weiteres unverzichtbares Element im Bereich der sozialen und emotionalen Bildung ist das Entwickeln
von und der Umgang mit Ritualen. Sie haben in verschiedenen Phasen im Jahreslauf und in bestimmten
Situationen der Gruppe eine tragende Bedeutung und geben den Kindern Orientierung und Sicherheit.



5.3.3. Sprachliche Bildung und Erziehung
»Sprachkompetenz ist eine Schliisselqualifikation und eine wesentliche Voraussetzung fiir schulischen und
beruflichen Erfolg sowie fur eine volle Teilhabe am gesellschaftlich-kulturellen Leben.* (aus dem BEP)

Schriftsprache als Informationsquelle...

Sprache wird in lebendigen Beziehungen mit anderen Menschen gelernt. Die sprachliche Entwicklung
geschieht Giber Nachahmung, im Strukturieren und Verstehen der fir das Kind interessanten Umwelt, v.a.
aber im Dialog mit wertschatzenden zugewandten Bezugspersonen. Daflr tragen wir Sorge. In einer
Atmosphére des Angenommen-Seins mit wohlwollendem Blick auf die bisher entwickelten Kompetenzen
des Kindes kann es in dem ihm gemafRen Tempo Entwicklungsschritte machen zum Thema Motivation und
in der Fahigkeit, sich verbal und nonverbal mitzuteilen.

Die Forderung der sprachlichen Ausdrucksfahigkeit und des Spracherwerbs hat in unserem Kinderhaus
einen hohen Stellenwert, denn Kommunikation mit anderen ist ein menschliches Grundbedurfnis. In
kommunikativen Prozessen gestalten die Kinder ihr Spiel, ihre Rolle in der Gemeinschaft, bringen ihre
Personlichkeit und ihre Bedurfnisse zum Ausdruck.

Wenn Kinder Scheu haben, vor anderen zu sprechen, wird dies respektiert. Wir suchen nach Mdéglichkeiten,
den Kindern Briicken zu bauen, ihre Scheu zu tiberwinden. Wir bemuhen uns sehr darum, genau hinzuhoren
und zu verstehen, was Kinder sagen, deren Sprache noch nicht sehr weit entwickelt ist, um sie dadurch zu
motivieren, weiterhin aktiv mit Sprache umzugehen.

Das regelméfige Vorlesen in den Gruppen, in Kleingruppen oder mit der Lesepatin tragt erheblich zum
Spracherwerb bei. In jedem Gruppenraum bzw. im violetten Zimmer stehen den Kindern vielerlei Arten von
Buchern zur Verfiigung.

In Kreisen oder bei Angeboten fur Kleingruppen vermitteln wir Kindern die Vielfalt von Sprache in Form
von Reimen, Klanggeschichten, Gedichten und Liedern.

i i - !
Die Leseecke — das Tor in eine Buchstaben ,, begreifen
andere Welt



Da der Spracherwerb auch mit genauem Héren einhergeht, ist die Anregung und Schulung des kindlichen
Gehors ein wichtiger Baustein beim Spracherwerb. Dafiir verwenden wir v.a. in der Arbeit mit den
Vorschulkindern unterschiedliche Spiele, Materialien und Ubungen, um deren phonologische Fahigkeiten zu
schulen.

Im Morgenkreis gibt es wiederkehrende Rituale, deren sprachlicher Inhalt den Kindern vertraut ist, sowie
viele Gespréchsanlasse, an denen die Kinder sich beteiligen konnen. Dabei wird die Sprechfahigkeit aller
Kinder gefordert.

Viele Kinder entwickeln schon friih Interesse an der Verschriftlichung von Sprache. Deshalb haben die
Kinder wéhrend der Spielzeit Zugang zu Buchstaben, Symbolen, Anlaut-Tabellen und verschiedenen
Spielen zum Thema Schrift und Sprache und werden im Umgang damit von den Mitarbeiterinnen aktiv
untersttzt. Wir fuhren auch Aktionen und Projekte zum Thema ,,Literacy (damit wird der Prozess des
Schriftsprach-Erwerbs bezeichnet, der nicht erst in der 1. Klasse beginnt) durch und greifen viele Anldsse
auf, um Kinder zum Schreiben zu motivieren wie z.B. das Verfassen von Briefen an ehemalige Kolleginnen,
das Schreiben von Einladungen fir Feste und Veranstaltungen...

Da in unserem Haus eine kulturelle Vielfalt Einzug gehalten hat, haben alle Kinder Gelegenheit, fremde
Sprachen zu héren. Es ist uns wichtig, den Eltern von Kindern mit Migrationshintergrund zu vermitteln, dass
es gut ist, zu Hause mit den Kindern die sog. ,,Erst-Sprache* zu pflegen, denn der erfolgreiche Erwerb einer
Zweitsprache hangt stark von der sicheren Beherrschung der Erst-Sprache ab. So kann sich auch bei
mehrsprachig aufwachsenden Kindern eine sprachlich-kulturelle Identitat entwickeln.

Im Umgang mit den Kindern, die Migrationshintergrund haben oder deren deutsche Sprache aus anderen
Grunden Licken aufweist, werden viele Alltagstatigkeiten bewusst verbalisiert. Wir greifen auch die
nonverbalen Signale der Kinder auf und versprachlichen diese. Alle Kinder, die Unterstltzungsbedarf in
diesem Bereich haben, treffen sich im Rahmen des Vorkurses Deutsch zu regelméRigen Einheiten im
violetten Zimmer. Eine — in diesem Bereich fortgebildete — Kollegin arbeitet und spielt mit dieser Gruppe,
um ihre Deutschkenntnisse zu erweitern. Dazu werden vielfaltige Materialien verwendet.

D 240 — Unterstitzung beim Erwerb der deutschen Sprache:

Seit 2017 kommt eine Lehrkraft der Grundschule Ergolding und arbeitet mit den Kindern, die Unterstiitzung
brauchen bei der Entwicklung ihrer sprachlichen Kompetenzen. Sie ist dreimal pro Woche fir je eine kurze
Einheit bei uns im Kinderhaus.

Nach einer ersten Vorstellung in den Morgenkreisen jeder Gruppe besucht die Lehrkraft in den ersten beiden
Wochen die jeweiligen Kinder wéhrend der Spielzeit in ihrem Gruppenrau und bahnt erste Begegnungen an.
In der dritten Woche finden die Spiel- und Arbeitseinheiten in einem festen Nebenraum statt, und eine
Kinderhausmitarbeiterin, die fir diesen padagogischen Arbeitsbereich verantwortlich ist, ist wahrenddessen
anwesend, um den Kindern - falls ntig — emotionale Unterstutzung und Sicherheit zu geben. Ab der vierten
Woche, wenn alle Kinder genug Sicherheit im Umgang mit dieser neuen Situation gewonnen haben, arbeitet
die Lehrkraft alleine mit den Kindern.

Es gibt regelmaRige Austausch-Gesprache zwischen Lehrkraft und Erzieherin, wo die sprachlichen
Fortschritte der Kinder thematisiert werden und gegenseitige Informationen tber die aktuellen Inhalte der
padagogischen Arbeit gegeben werden, um einiges aufeinander abstimmen zu kdnnen.

Im Kinderhaus wird die Erstprache der Kinder mit Migrationshintergrund prasent gehalten, durch Zugang zu
mehrsprachigen Bilderbiichern, durch Wand-Dokumentationen der entsprechenden Heimatlander, durch das
Zubereiten von nationalen Gerichten, durch das Einladen von Eltern zu Gespréachsrunden im Morgenkreis,
um fur uns fremde Lander ein bisschen besser kennenzulernen.



5.3.4. Mathematische Bildung und Erziehung
,Die Welt, in der die Kinder aufwachsen, ist voller Mathematik. Mathematische Methoden helfen, die Dinge
in der Welt in ihre Beziehungen zu ordnen und zu strukturieren. Durch die Auseinandersetzung mit
mathematischen Inhalten und GesetzmaRigkeiten machen bereits Kinder die Erfahrung von Bestandigkeit,
Verlésslichkeit und Wiederholbarkeit.” (BEP)
Im taglichen Leben begegnet Mathematik den Kindern Uberall, z.B. beim Einkaufen, im Verkehr, beim
Tischdecken und bei den Mahlzeiten, am Kalender...
Ein wichtiges Prinzip ist es uns deshalb, den Alltag immer wieder bewusst durch die ,,Mathe-Brille* zu
sehen und dies mit den Kindern zu leben, z.B. in der Adventszeit, beim Tischdecken, beim Einkleben der
Kinderfotos in den Jahreskalender, bei der Auswahl des Spielmaterials (verschiedene Knopfe, Puzzle,
Zahlenspiele, Sand- und Wassertisch, Materialien zum Wiegen, Messen ...)

., Eine Gurke bitte“ — ,, Das macht dann 2€. Darfs sonst noch
was sein

Elementare sinnliche Erfahrungen
mit Mengen und Gewicht

Dadurch haben Kinder wéhrend der Spielzeit jederzeit die Mdglichkeit, sich auf ihrem jeweiligen
Entwicklungsniveau damit aktiv auseinanderzusetzen, sie machen konkrete sinnliche Erfahrungen und
eignen sich spielerisch sog. ,,mathematische Vorlauferfiahigkeiten an. Dazu gehoren das Wahrnehmen von
Mustern, Formen, Farben, GroRen, Platzierungen auf einer Flache oder im Raum, das Sortieren, Ordnen,
Vergleichen und Erkennen von Systematiken, das Zahlen und Kennenlernen von Ziffern und geometrischen
Figuren. Zur mathematischen Bildung gehdort auch, sich im logischen Denken zu tben, kreativ zu sein, zu
kommunizieren, zu argumentieren, zu begriinden, zu prifen und zu strukturieren.

Das Erleben von Zeit als mathematische Dimension ist in den Alltag eingebettet durch optisch sichtbare
Strukturen wie die Pinnwande mit Fotos zu den aktuellen taglichen Ablaufen, Aktionen und zustandigen
Mitarbeiterinnen, durch den rhythmisierten Tageslauf mit festen Ritualen, den Kalender, wiederkehrende
Angebote innerhalb jeder Woche ...



Der Aufbau eines raumlichen Vorstellungsvermdgens entwickelt sich durch vielféltige kérperliche
Erfahrungen mit Hohe, Weite, Richtungen, Grenzen beim Turnen, Laufen, Klettern, Tanzen und anderen
Bewegungsformen in der Turnhalle, im Garten, in den Isarauen.

RegelmiBig findet die Neigungsgruppe ,,Mathematik* statt, die sich v.a. an Kinder richtet, die an diesem
Bereich aktuell ausgeprégtes Interesse haben oder neue Herausforderungen brauchen. Hier gibt es u.a.
Mathematik-Materialien nach Montessori aber auch viele selbst hergestellte Dinge, mit denen sich die
Kinder beschéftigen kénnen.

Immer wieder werden auch konkrete Aktivitdten mit dem Schwerpunkt auf mathematischer Bildung
angeregt und durchgefiihrt wie z.B. der Kinderkaufladen, wo die daran interessierten Kinder
selbsthergestellte Waren verkaufen und alle Kinder eingeladen sind, mit echten Cent-Stiicken Waren ihrer
Wahl zu erwerben.

Zahlen erlebnen...

Jeden Tag wird eine Murmel in das jeweilige
Monatsglas gelegt



5.3.5. Naturwissenschaftliche und technische Bildung und Erziehung
Kinder haben einen groRen Wissensdurst an Phanomenen der belebten und unbelebten Natur. Sie haben ein
natlrliches Interesse am Experimentieren und Beobachten.

. . Experimente zur Windkraft
Magnetismus im Spiel erfahren

Im Rahmen von geplanten p&ddagogischen Angeboten kdnnen die Kinder eigene Experimente z.B. zum
Thema Wasser (Was schwimmt, was sinkt? Oberflachenspannung,..), Optik (Lichtbrechung mit
Taschenlampe und Glasprisma, bunte Glasbausteine auf Tageslichtprojektor, Licht und Schatten), Chemie
(Malfarben aus Bliten, Blattern und Erde herstellen), Schwerkraft (z.B. Papierhubschrauber, Faltflugzeuge)
durchfiihren und daraus Erkenntnisse gewinnen.

Frei zuganglich fur die Kinder sind Materialien zum Thema Stromkreislauf (Zusammenbau von Fahrzeugen
mit Solarantrieb, verschiedene elektrische Gerate zerlegen z.B. Telefon, Computer, Herstellen eines
batteriebetriebenen Stromkreislaufes zur Inbetriebnahme eines Ventilators), zum Thema Gewichte (z.B.
Waage, Montessori-Material) und zum Thema Akustik (Experimentieren mit Gerduschen,

der eigenen Stimme und Kassettenrecorder), Magnetismus (Experimente mit magnetischen Gegenstéanden
und unterschiedlich starken Magneten).

Sinnliche Erfahrungen von Farben
auf dem Leuchttisch...

...mit dem Overhead-Projektor



Ph&nomene, denen Kinder wahrend der Spielzeit begegnen und die ihr Interesse wecken, wie z.B. schiefe
Ebene und Schwerkraft, Gewitter werden aufgegriffen und vertieft.

Im Rahmen der Naturtage in den Isar-Auen erfahren interessierte Kinder Zusammenhange wie z.B. Wurzeln
der Bdume, Rinde und Blatter mithilfe eines Stethoskops, zwischen Jahreszeiten und Veranderungen in der
Natur, beobachten Bewegungen einer Schnecke, deren Korperbau, lernen Bodenlebewesen kennen (z.B.
Springschwénze, Regenwurmer), deren Lebensraum und dadurch unterschiedliche Bodenbeschaffenheiten.

Die Kinder der frei gewahlten
Neigungsgruppe ,, Naturbegegnung “...

... erforschen die Isar-Au

5.3.6. Umweltbildung und —erziehung
Das Spiel in der Natur ist fur eine gesunde Entwicklung des Kindes von grofiter Bedeutung. Darum nutzen
wir regelmaRig unseren Garten und Orte in der ndheren Umgebung (Gemeindewiese der evangelischen
Kirchengemeinde mit Spielplatz, Naherholungsgebiet ,,Hinter der Etz* mit Spielplatz und Weiher, Isarauen)
als zusétzlichen ,,Raum ohne Winde*. Der Aufenthalt im Freien unterstiitzt die korperliche und seelische

Auf dem Hofberg - Blick tber

Landshut Auf dem Hofberg — beim

Tiergarten



Konstitution der Kinder und wirkt sich somit positiv auf ihr Wohlbefinden aus:

e Neugierde an und Staunen Uber die Natur und so die Lust am Forschen werden geweckt
o Kinder lernen Zusammenhé&nge und Kreisldufe kennen, sondern auch den aufmerksamen Umgang
mit dem eigenen Korper, sie schult den Bewegungsapparat, ermdglicht Grenzerfahrungen und stérkt
das Selbstbewusstsein
e Spielgemeinschaften in der freien Natur haben oft ganz andere Konstellationen und
Rollenverteilungen als innerhalb von Kinderhausraumlichkeiten, so entwickeln sich weitere soziale
Kompetenzen
o Kinder erleben sich als Teil der Schopfung und iben einen achtsamen Umgang mit der Umwelt
Achtsamer Umgang bzw. Umwelt zu schiitzen bedeutet auch, sich aktiv und verantwortungsbewusst daftr
einzusetzen. Deshalb wird der Mull in unserem Haus sorgféltig getrennt, und wir achten auf nachhaltiges
Wirtschaften. Wir halten die Kinder zu sparsamem Umgang mit Wasser, Papier, Bastelmaterialien etc. an.

Gemeisam aktiv sein...

“«“

...oder einfach mal ,, Rumhdngen

Auf den Terrassen wurden Pflanzcontainer mit Duft-, Blih- und Gemusepflanzen in Zusammenarbeit mit
den Kindern angelegt: sie konnen auf Augen- bzw. Nasenhohe der Kinder mit allen Sinnen aus néchster
Néhe wahrgenommen werden und werden ganzjéahrig von interessierten Kindern bewirtschaftet und
gepflegt. Ein fur die Kinder zuganglicher Komposthaufen macht den Kreislauf von der Verrottung und der
Umwandlung in neue Erde erlebbar.

Die abwechslungsreiche Bepflanzung mit Obst- und Nussbaumen, Obst- und Zierstrduchern, Gemdise und
Blumen bietet Gelegenheit zum Betrachten, Kennenlernen, Pflegen und Ernten.

Regional Einkaufen auf dem Landshuter
Wochenmarkt, lecker!



5.3.7. Medienerziehung
Der Begriff ,,Medien* bezeichnet alle Kommunikationsmittel mit ,,Breitenwirkung* wie Film, Funk,
Fernsehen, Presseerzeugnisse, CD-Player, Digitalkameras, Handys, Smartphones u.d. Wir beschréanken uns
in der Medienerziehung weitestgehend auf die Verwendung nicht-digitalisierter Medien.

=
“!«":',
[/
Medien als Informationsquelle

Fotoprojekt im Wackelzahn-Club

Prof. Dr. Dr. Manfred Spitzer macht in seinen Vortriagen sehr deutlich: ,,JJunge Kinder, deren Gehirn sich
noch im Reifen und Entwickeln befindet, brauchen unmittelbare und mit allen Sinnen erlebte Erfahrungen.
Erfahrung hinterldsst eine andauernde, zeitlich nicht begrenzte strukturelle Spur in Netzwerken der
Gehirnrinde.*

Auf diese durch eigene Aktivitaten entstandenen Gehirnstrukturen kdnnen spétere Lernformen (wie z.B.
logisches Denken) aufbauen. Fachleute empfehlen, dass 3-6jahrige Kinder taglich 6-8 Stunden Zeit fur
freies Spielen und eigenes Aktiv-Sein haben sollten. Diese Aussagen sind fir uns richtungsweisend.

Durch das Integrieren von — ausgewéhlten — Medien in die Spiel- und Lernwelt der Kinder kénnen sie die
Bedeutung dieser Geréte verstehen lernen. So holen wir z.B. zusammen mit den Kindern Informationen zu
Projekten oder Themen aus dem Internet, wenn wir in unserer Bibliothek zu wenig dariiber erfahren kénnen.
Digitalkameras sind zur Dokumentation von Spiel- und Arbeitsprozessen sowie bei Aktionen standig im
Einsatz. Wenn Kinder daran interessiert sind, sich beim Verfassen und Dokumentieren ihrer Lerngeschichte
aktiv zu beteiligen, erleben sie, wie PC und Drucker sinnvoll eingesetzt werden kdnnen.

Schattentheater...

...Schattentheater



Videobotschaft vom Nikolaus

5.3.8. Asthetische bildnerische und kulturelle Bildung und Erziehung
Gerd Schiéfer, ein bekannter Hirnforscher, sagt: ,,Es ist nichts im Gehirn, was nicht vorher in den Sinnen
war.“Deshalb kommt der dsthetischen Bildung eine sehr grofle Bedeutung zu. Sie hat zum Ziel, alle fiinf
Sinne (Riechen, Horen, Sehen, Schmecken und Tasten) zu sensibilisieren und die Kinder in ihrer
Ausdrucksfahigkeit und Gesamtpersonlichkeit zu fordern.

Kinder gestalten ihrer eigenen
Vorstellungen, ...

...und Ideen, ...



Wir versuchen seit einigen Jahren, gerade in diesem Bereich aus den jahrzehntelangen Erfahrungen der
Reggio-Padagogik zu lernen und deren Prinzipien immer mehr in unser Planen und Handeln zu integrieren.
Dort spielen nicht nur die Wahrnehmung, Phantasie und Vorstellung eine wichtige Rolle, sondern auch
Gestaltung und Darstellung sind wichtige Bausteine in der Auseinandersetzung mit der Welt, weil sie zu
weiteren Denkprozessen anregen.

...alleine oder in grofser Gruppe

,,Kinder suchen nach Gelegenheit, ihre Welt- und Selbsterfanrungen mit ihren eigenen Phantasien zu
verbinden, sie in erlebbare Szenen zu betten, sie in personlichen Traumen auszuweiten und mit diesen
Erfahrungen zu spielen. Spielen, Phantasieren und Gestalten sind Prozesse, in denen dieses Potential der
personlichen Bedeutungen der Dinge ausgebreitet, ausprobiert und ausgearbeitet wird.* (G. Schifer)

Kinder bei dieser Form der Weltaneignung zu begleiten, ist eine sehr anspruchsvolle und schwierige
Aufgabe. Dies kompetent zu tun, erfordert mehr als die Kenntnis spezieller Spiele zur
Wahrnehmungsfoérderung oder bestimmter kreativer Techniken. Es erfordert, sich selbst als Erwachsener der
Welt ganz neu zuzuwenden, die eigenen Denkweisen und Haltungen zu tberprifen und gegebenenfalls zu
veréndern.

Gefilzter Frabkreis

Legebild , Eiskristall”



In unserem Kinderhaus werden Kinder ermutigt und gestarkt, ihre Eindriicke und Ideen auf vielfaltigste
Weise auszudriicken, im Spiel, Rollenspiel, im Gestalten mit den unterschiedlichsten Materialien. Es ist uns
ein sehr grofles Anliegen, dass jedes Kind ,,seine‘ ihm entsprechenden inneren Eindriicke, Bilder, Ideen und
Vorstellungen ausdriicken darf und kann. Wir verzichten auf ,,Schablonen‘-Arbeiten in diesem Bereich und
achten darauf, dass jedes Werk der Kinder gewdirdigt wird als Ausdruck des individuellen Prozesses, den
jedes Kind fir sich gestaltet.

Wir geben den Kindern wahrend der Spielzeit ausreichend Gelegenheit zu Rollenspielen, unterstiitzen diese
und die gestalterischen Fahigkeiten der Kinder durch passive oder aktive Anteilnahme und positives
Verstiarken. Wir sorgen fiir ein ausreichendes Raumangebot und genug ,,freie” Zeit, damit sich diese Art von
Spiel entwickeln kann.

Impulse fur Rollen- und Theaterspiele mit Kindern unter Begleitung/Anleitung von Mitarbeiterinnen werden
im Rahmen von Projektarbeiten gegeben. Wir besuchen gerne professionelle Theatervorstellungen, wenn sie
kindgemaR inszeniert sind. Regelméiig werden Kiinstlerinnen eingeladen, um Kinder zu besonderen
Techniken anzuleiten und durch ihr Wissen zu inspirieren. Durch das Aufhangen von Kunstbildern und das
konkrete Miteinander-Betrachten von Werken grofRer Malerlnnen werden die Kinder zu eigenen
Gedankengéngen und neuen Ideen angeregt.

Kreativ werden! Mit ordentlich eingerichteter ..oder archaisch im Wald
Werkecke...

Das Atelier — in der Reggio-Padagogik als Ort der ,,kreativen Unruhe® bezeichnet — ist wahrend der Spielzeit
sowohl fiir freies Tun als auch fiir angeleitete Angebote gedftnet. Es gibt phasenweise eine ,,optische Ecke*
mit anregenden Materialien fur die Augen (farbige Brillen, ein Lotto mit Kunstbildern, farbige Folienstlicke
in vielen Formen, Spiegelplattchen, Kaleidoskope u.4.) Vielfaltigste Farben, Malwerkzeuge und Materialien
zum Kleben, Streuen, Kneten sind einladend présentiert. Den Kindern stehen vielerlei Arten und Formate
von Papieren und Pappe zur freien Verfligung, ebenso wie unterschiedlichste Alltagsmaterialien wie Dosen,
Schachteln, Wolle, Stoffe, Knopfe, ...

Dass die Kinder viele unterschiedliche Techniken von Farbgebung, Malerei und Gestaltung kennenlernen
und ausprobieren kénnen, ist uns wichtig. Sie haben Gelegenheit zum Malen im Stehen, denn es hat sich
gezeigt, dass das fiir viele eine ,,stabilisierende Korperhaltung ist, die ihnen mehr Zutrauen in ihre
gestalterischen Fahigkeiten gibt.

Eine Werkecke wird bei Bedarf im Garten oder Spielflur eingerichtet und ist, solange Interesse daran
besteht, eine Zeitlang unter Aufsicht einer Mitarbeiterin in Betrieb.



5.3.9. Musikalische Bildung und Erziehung
Musikalische Bildung verstehen wir vor allem als eine Begleitung der Kinder beziglich ihrer natiirlichen
Lust an Musik und an allem, was im Alltag tont und klingt. Die sozialen, motorischen und
phantasiefordernden Aspekte beim Musizieren, Singen und Tanzen sind wichtige Elemente in der kindlichen
Entwicklung. In ihren urspringlichen Erscheinungsformen sind Musik, Gesang und Tanz Ausdruck von
Lebensfreude und Gemeinschaft und dienen als Mdglichkeit, Emotionen, Spannungen und persénliche
Charakteristika ohne den Gebrauch von Sprache auszudriicken.
Miteinander zu singen, zu tanzen und zu musizieren hat positive Auswirkungen auf das Sozialverhalten, auf
die Team-, die Integrations- und die Anpassungsfahigkeit. Es fordert die Achtsamkeit, die Konzentration
und Ausdauer, die Wahrnehmung und das Gehdr, die Kreativitét, die personliche Ausdrucksfahigkeit, starkt
das Selbstwertgefiihl und schenkt allen Beteiligten viel Freude am gemeinsamen Tun.

Wir unterstiitzen die Kinder darin, die eigene Stimme und den eigenen Kdrper als Instrument zu entdecken,
mit dem man vielfaltige musikalische und rhythmische Erfahrungen machen kann. Durch das Horen von
verschiedenen Musikstilen und Instrumenten bringen wir den Kindern unterschiedliche Klange, Tone,
Melodien, Rhythmen, aber auch Sprache und Laute n&her. Gesprache (ber das Gehorte kdnnen zu
differenzierterem Horen fihren.

Wenn die Kinder eigene Instrumente aus alltaglichen Materialien herstellen, erleben sie auf kreative,
spielerische Weise, was es braucht, um Kl&nge und Tone zu erzeugen. So erlangen sie Wissen Uber die
damit verbundenen physikalischen Zusammenhange.

Gemeinschaft erleben: Beim Singen,
Musizieren...

... und Tanzen.

Musikalische Bildung hat ihren festen Platz im Tageslauf, wenn wir wahrend der Kreise miteinander singen,
erganzt durch den Einsatz von Kérperinstrumenten wie Klatschen, Patschen oder Rhythmusinstrumenten
wie Trommeln und Klangstében. Erwachsene, die selbst gerne singen, stecken Kinder mit ihrer Begeisterung
dafur an. Singspiele und —reime bereiten den meisten Kindern ebenso grof3e Freude.

Viele Rituale in unserem Miteinander werden von immer wiederkehrenden Liedern begleitet, z.B. bei
BegruBung von Gasten, bei Verabschiedungen, im Advent, das Namenslied wahrend der
EingewGhnungszeit.

Nach Erz&hlungen und Marchen haben die Kinder die Méglichkeit, den Inhalt des Gehdrten und Erlebten
mit Klangen auszudriicken und zu gestalten.
Feste, Feiern und Gottesdienste werden von den Kindern musikalisch ,,angereichert®.



Es gibt eine Neigungsgruppe ,,Tanz*, die allen Kindern im Haus offen steht.
Miteinander Stille zu erleben und die Kinder auch fir die Vielfalt der leisen und lauten Kl&dnge und
Geréusche in der Natur zu sensibilisieren, ist uns ein grol3es Anliegen.
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Verschiedene Instrumente ...bei einem Workshop mit einem
kennenlernen... externen Trommellehrer

Eine Vielzahl von Orff- und Rhythmusinstrumenten ladt die Kinder zum Experimentieren ein. In Angeboten
fur Kleingruppen werden sie gezielt eingesetzt, um die Ausdrucksféhigkeiten der Kinder in diesem Bereich
zu fordern.

5.3.10. Bewegungserziehung

Wir gehen von der Grundannahme aus, dass Personlichkeitsentwicklung immer ein ganzheitlicher Prozess
ist. Bei Kindern sehen wir, dass Bewegungshandlungen nicht nur ihre kdérperlich-motorischen Fahigkeiten
beeinflussen, gleichzeitig wirken sie sich auch auf ihre Einstellung zum eigenen Korper, auf die
Wahrnehmung der eigenen Person aus. Jede Kérper- und Bewegungserfahrung ist daher immer auch
Selbsterfahrung.

‘) = —~— ﬂ SEET

Einfach mal mutig sein...

...in einer sicher Umgebung
individuell begleitet.



Wenn Kinder sich bewegen, werden bestimmte Zentren im Gehirn aktiviert, so kann Bewegung bei der
Verarbeitung von Informationen eine unterstutzende Funktion haben. Bei Kindern sind die kdrperlichen,
seelischen, emotionalen und rationalen VVorgange noch sehr eng miteinander verbunden. Sie nehmen
Sinneseindriicke mit dem ganzen Kdrper wahr und driicken ihre Gefuihle auch durch Bewegungen aus.

Neue Fortbewegungsmethoden ausprobieren

»Na wie ist die Luft da oben”

Weil wir die natirliche Bewegungslust der Kinder unterstiitzen wollen, bieten wir in unserem Kinderhaus
eine Vielzahl von Maglichkeiten dafir an.
Wahrend der Spielzeit kénnen die Kinder

In der Turnhalle mit unterschiedlichen Materialien Erfahrungen sammeln

Im Eingangsbereich/Foyer mit Bobbycars, Hupftieren u.a. unterwegs sein, dort laufen, kriechen,
springen oder sich im Béllebad aufhalten

Sich im Garten oder auf den Hofen bewegen

Die Bewegungsmoglichkeiten (Klettern, Treppensteigen, kriechen, schaukeln ... ) in den Gruppen-
und Funktionsraumen nutzen

Von vielen Mitarbeiterinnen werden geplante Einheiten fur kleine Kindergruppen organisiert

Wachentliche Turnangebote mit Einsatz von Klein- und Grof3geréten
Psychomotorik-Stunden

Kreis- und Bewegungsspiele

Neigungsgruppen wie z.B. Tanz, Naturerleben in der Isar-Au, Freilandaktivitaten
Spaziergange und Spielplatzbesuche in der nédheren oder weiteren Umgebung
Schwimmbadbesuche mit dem Wackelzahnkindern im Ergomar.

Der Spielplatz beim Ergomar... ...im Ergomar



5.3.11. Gesundheitserziehung
Gesundheit wird heute in einem umfassenden Sinn verstanden und beinhaltet Aspekte wie Wohlbefinden in
allen Bereichen des menschlichen Seins, als auch die altersgeméliie gesunde Entwicklung eines Kindes.
Gesundheitsforderung besteht aus sehr vielen Bausteinen in unterschiedlichsten Bereichen:

Gesundes Raumklima (ausreichend geltftet mit guter Luftfeuchtigkeit, nicht tberhitzt im Winter)
Ausgewogene Erndhrung (gesunde Brotzeit und Getranke, 1x wochentlich Fruhstucksbuffet mit
gesunden Zutaten, frisch zubereitetes, abwechslungsreiches Mittagessen mit viel Gemuse und Obst,
bewusstes Gestalten von Esskultur und angenehmer Atmosphére in Begleitung eines Erwachsenen
pro Tischgemeinschaft)

Projektarbeiten zum Thema ,,gesunder Umgang mit Gefiihlen*

Informationen tber Korperhygiene, Erndhrung, Vermeidung von Verbreitung von Krankheitskeimen
Starkung der Korperwahrnehmung

Taglich Gelegenheiten zu ausreichend Bewegung in Haus und Garten

Wanderungen, Spaziergange, Aufenthalte in der freien Natur

Ausgewogener Rhythmus von Phasen der Anstrengung/Anspannung und Ruhe- /Entspannungszeiten
Themen aus der Such- und Gewaltpravention (z.B. Kurs: ,,Nicht mit mir!* fiir die &lteren Kinder)
Wassergewohnungskurs fur die Wackelzahnkinder an einem festen Wochentag

Ein Nebenraum wird bei Bedarf zur
Kinderkiiche umfunktioniert. Viele fleifSige Koche zaubern...

g
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...kdstliche Pasta...

...leckere Pizza...



...himmlisch duftende Weihnachtspldtzchen
...und vieles mehr.

Wir beobachten die Kinder aufmerksam und sind im Austausch mit den Eltern, wenn uns Anzeichen z.B. fir
eine nicht altersgemale Entwicklung auffallen.

Wir ergreifen SchutzmalRnahmen beim Auftreten von Infektionen.

Beim Umgang mit Speisen und Lebensmitteln werden die Bestimmungen der Lebensmittelhygiene-
Verordnung eingehalten.

Wir arbeiten mit den Kindern ebenso zu den Themen Verkehrserziehung, Unfallverhitung und Brandschutz.

6. Inklusion- Umgang mit individuellen Unterschieden uns soziokultureller Vielfalt

Unser Kinderhaus ist ein Haus, in dem sich die Mitarbeiterinnen sehr dafiir engagieren, dass alle Kinder
einen guten Platz finden und sich wohl und sicher fiihlen kénnen. Inklusion ist flr unser Haus eine ethische
und gesellschaftliche Verpflichtung, die unserem christlichen Selbstverstandnis entspricht. Inklusion heif3t,
dass sich alle Kolleglnnen darum bemiihen, den Kindern ohne Vorbehalte zu begegnen, sie annehmen und
es ihnen ermaglichen, ihre eigene Personlichkeit weiterzuentwickeln. Wir wollen gemeinsam mit jedem
Kind dessen individuellen Weg und die ihm aktuell méglichen Schritte entdecken und es dabei mit
Professionalitidt und Empathie begleiten. Eine inklusive Grundhaltung bedeutet fur uns, dass es normal, gut
und es fur alle sehr bereichernd ist, dass wir verschieden sind.

So finden sich in unserem Kinderhaus:

- Kinder mit besonderen Bedurfnissen, die sich ergeben kdnnen aus einer Behinderung oder erhéhtem
Entwicklungsrisiko, Entwicklungsverzégerung, Schwierigkeiten in den sozialen oder emotionalen
Kompetenzen, aus schweren Erkrankungen ...

- Kinder in besonderen Lebenssituationen, d.h. Situationen oder Kontexte, die fiir Kinder belastend
oder mit vielen Unsicherheiten verbunden sind oder auch Kinder, die aus ihrem Heimatland fliehen
mussten

- Kinder mit besonderen Begabungen wie z.B. Entwicklungsschnelligkeit, Kinder mit bereits
entwickelten ,,Spezialinteressen® ...

- Kinder aus Familien mit Migrationshintergrund

Bei allen Kindern orientieren wir uns primar an ihren individuellen Ressourcen und Stérken. Um auf die
unterschiedlichen Bedurfnisse reagieren zu kdnnen und um individuelle Lésungen fiir individuelle Belange
zu ermoglichen, bedarf es vielfaltiger, differenzierter Moglichkeiten, Angebote und Materialien, fir die wir
Sorge tragen.

Im Miteinander-Spielen, VVoneinander-Lernen, Aneinander-Wachsen hat die soziale Integration ihren
Schwerpunkt. Jedes Kind hat einen anerkannten Platz und kann sich auf eine Weise beteiligen und Anteil
nehmen, die seiner persénlichen Entwicklung angemessen ist.



Im Gruppenalltag erweitern alle Kinder durch das Miteinander-Leben-Lernen ihre sozialen Kompetenzen,
konnen sich darin tGben, die Bedirfnisse anderer wahrzunehmen, sich empathisch einzufihlen und — wenn
notig und gewdinscht - Verantwortung flr andere zu tbernehmen. Sich selbst als wichtig und als wertvolles
Mitglied einer Gemeinschaft zu erleben, ist Teil inklusiver Arbeit. Diese Botschaft immer wieder von
Erwachsenen und Kindern zu horen, tragt wesentlich zum Entstehen eines positiven Selbstbildes bei.

Wir schaffen bestmdgliche Rahmenbedingungen, um die Teilhabe aller an vielen Angeboten und Aktionen
zu gewahrleisten. Dabei haben wir die individuellen Belange gut im Auge.

Gelingen kann Integration/Inklusion nur, wenn alle Beteiligten sich in diesen Prozess einbringen und
konstruktiv zusammenarbeiten. Es ist uns bewusst, dass die Eltern von Kindern mit speziellem
Unterstltzungsbedarf besonderer Aufmerksamkeit bedurfen. Hier stehen fachlich und personlich
kompetente Ansprechpartnerinnen im Kinderhaus bereit, um sich miteinander auszutauschen und
gegebenenfalls nach weiteren Beratungs- und Losungsmaglichkeiten zu suchen.

Im Laufe der letzten Jahre erfolgte in unserem Haus in diesem Bereich eine stetige Weiterentwicklung sowie
eine immer dichtere Vernetzung. Durch interne und externe Fortbildungen wurde das Team in diesem
Prozess unterstiitzt. Viele Erkenntnisse wurden umgesetzt zu Themen wie Partizipation, Verstandnis von
kindlichen Lernprozessen, Kompetenzen von Anfang an ... Dadurch hat sich die padagogische Arbeit, die
als Grundlage das feinfiihlige Beobachten von kindlichen Bedirfnissen, Fahigkeiten und Starken sieht,
verandert und wurde differenzierter.

Durch bestandige Weiterqualifizierung und Reflexion versuchen wir, ein hohes fachliches Niveau auch bei
weiter steigender Heterogenitét in allen drei Gruppen zu halten.

7. Kooperation mit Eltern

7.1. Bedeutung der partnerschaftlichen Zusammenarbeit mit Eltern
Partnerschaftliche Zusammenarbeit zwischen Kinderhaus und Elternhaus ist eine wichtige Voraussetzung
fur die gelingende familienerganzende und —unterstlitzende Arbeit der Mitarbeiterinnen. Dies geschieht zum
Wohl des Kindes mit dem Ziel, eine gute Bildungs- und Erziehungspartnerschaft zu erreichen (s. BEP).
Dafur ist es n6tig, dass Eltern und Mitarbeiterinnen aufeinander zugehen, miteinander offen sprechen,
aufeinander horen und sich gegenseitig respektieren. Wichtig hierfur ist eine von Vertrauen, Hoflichkeit,
Ehrlichkeit und gegenseitigem Vertrauen gepragte Atmosphare, der eine wertschétzende und
dialogorientierte Haltung zugrunde liegt. Weil uns die groRe Heterogenitat der Elternschaft bewusst ist,
bieten wir unterschiedliche Formen von Begegnungen — vor allem in der Anfangszeit — an.

7.2. Zusammenarbeit mit Eltern
Der regelmaRige Kontakt mit den Erziehungsberechtigten ist ein wichtiger Bestandteil der Kinderhausarbeit.
Er ermdglicht ihnen Einblicke in die Zeit, die ihr Kind im Kinderhaus verbringt, und Mitarbeiterinnen
erfahren von den Muttern und Vatern, welche aktuellen Bedurfnisse sie im familidren Kontext wahrnehmen.
Das Kinderhaus fungiert auch als Kommunikationszentrum fir junge Familien. Wir versuchen die
verschiedenen Aspekte unserer Arbeit fur Eltern auf ansprechende Weise transparent und nachvollziehbar zu
machen und geben Eltern dadurch die Méglichkeit, Anteil zu nehmen.
Wir nehmen die von Eltern geduRRerten Erwartungen, Bedirfnisse, Wunsche, Anregungen und Kritik ernst
und versuchen diese — wenn mdglich — in unserer Arbeit zu beruicksichtigen.



7.3. Formen und Methoden

Kategorie Formen der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft
Angebote vor Aufnahme des Kindes Erster Kontakt zu Eltern

Anmeldegespréach

Vorbesuche in der Gruppe (in anderen Kitas)
Einfiihrungselternabend/ Aufnahme- Informationsgespréche
Evtl. Hausbesuche vor Beginn des Kindergartenjahres
Angebote unter Beteiligung von Eltern und Padagoglnnen Elternabende

Gartenarbeit, Renovieren/Reparieren

Elternbefragung

Angebote unter Beteiligung von Familien und Péddagoglinnen Feste und Feiern

Freizeitangebote fiir Familien (z.B. Wanderungen,
Spielplatzbesuch...)

Familiengottesdienste

Eltern als Miterzieher Mitwirkung von Eltern bei Aktivitaten, Beschéftigungen und
Spielen

Projekte unter Einbeziehung der Eltern (Besuche zu Hause, am
Arbeitsplatz, Vorflihrung besonderer Fahigkeiten)

Angebote nur fur Eltern Elternstammtisch
Elternsitzecke, Elterncafe
Einzelkontakte Tir- und Angelgespréche

Termingesprache (Entwicklungsgespréche)
Telefonkontakte (bei Bedarf)

Portfolios

Beratungsgesprache (evt. Auch unter Einbeziehung von Dritten)
Hospitationen

Evtl. Hausbesuche

Informative Angebote Elternbriefe

Schwarzes Brett (auch vor jedem Gruppenzimmer)
Ausleihmdglichkeit (Kinderbicher, Fachbiicher, Spiele)
Auslegen von Informationsbroschiren

Wand - Dokumentationen

Homepage

Schriftliche Konzeption

Elternvertretung Besprechen und Reflektieren der padagogischen Arbeit
Einbeziehung in die Planung, Vorbereitung und Gestaltung
besonderer Aktivitdten und Veranstaltungen
Kommunalpolitisches Engagement Eltern als Fursprecher des Kinderhauses

Eltern im Forderverein

7.4. Ziele einer Kooperation mit Eltern
Wir engagieren uns sehr flr das Entstehen einer gelingenden Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den
Eltern, durch die das Kind in seiner Entwicklung von beiden Seiten bestmaglichst unterstiitzt wird. Wir
winschen uns, dass sich Eltern aktiv — im Rahmen ihrer Moglichkeiten — in das Geschehen im Kinderhaus
einbringen und die Gelegenheiten, Anteil zu nehmen oder auch mitzuarbeiten und Unterstiitzung zu geben,
wahrnehmen. Wir setzen uns dafir ein, dass sich die Familien im Kinderhaus wohlfuhlen und bei uns
kompetente und einfuhlsame Ansprechpartnerinnen finden konnen.

7.5. Elternbeirat
Der Elternbeirat wird im Spéatherbst jedes Jahres von den Eltern gewahlt und hat 6 Mitglieder, d.h. aus jeder
Gruppe arbeiten zwei Elternvertreterinnen mit. Er hat beratende Funktion. Ein evangelisches Mitglied des
Elternbeirates vertritt die Meinung des Elternbeirates im Kinderhausausschuss der Pauluskirche, wo tber die
Rahmenbedingungen im Kinderhaus (Kosten, Offnungszeiten, Personal u.a.) entschieden wird und hat dort
Sitz und Stimme. Die Elternbeiratssitzungen finden in 2-3monatigem Rhythmus statt und sind ¢ffentlich.
Austausch und ein guter Informationsfluss sind uns wichtig. Aktionen fur Kinder und/oder Eltern werden
beraten, geplant und reflektiert. Eltern fragen nach, bringen Ideen und Vorschlage ein. Wenn
Unstimmigkeiten auftreten, werden diese geklart. Von den Tagesordnungspunkten jeder Sitzung wird ein
Protokoll verfasst, das allen Eltern zuganglich gemacht wird.

8. Kooperation mit anderen Institutionen und dem sozialen Umfeld

Wir stehen in regelmaRigem Kontakt mit folgenden Institutionen und Einrichtungen:



e Grundschulen:
Lehrerinnen und Mitarbeiterinnen besuchen sich gegenseitig, nehmen an Kooperationstreffen der
Ergoldinger Kindergérten und Grundschule Ergolding teil, ebenso an gemeinsamen Fortbildungen, planen
gemeinsame Projekte und flhren sie durch, treffen sich zu Informationsgesprachen

Schnuppertag in der Ergoldinger Grundschule

e Forderzentrum:
Durch die Begleitung von Integrativkindern im Ubergang entstand ein enger Kontakt mit dem Ergoldinger
Forderzentrum, dessen Turnhalle wir regelmaliig nutzen kdnnen.

e Andere Kindergarten und Krippen:
Wir arbeiten sowohl mit anderen Ergoldinger Kindergéarten (z.B. Inklusionarbeitskreis), als auch mit den
evangelischen Kinderh&usern im Dekanat Landshut zusammen. Die LeiterInnen treffen sich zu
Informationsveranstaltungen und Austauschrunden.

e Krankenhdauser, Facharzte, therapeutische Praxen
Die Kooperation mit diesen Fachstellen ist uns wichtig. Wir sind gerne bereit, bei Therapiestunden zu
hospitieren und tauschen uns - wenn die Eltern zustimmen - mit den Fachdiensten aus.
Im Rahmen von Literacy-Projekten bzw. der Gesundheitserziehung finden Besuche von Arztinnen bzw.
Zahnérztlnnen in den Praxen oder im Kinderhaus statt.

e Institutionen der politischen Gemeinde Ergolding:
1-2x jahrlich finden Tréager- LeiterInnen-Besprechungen mit dem Burgermeister statt. Die ,,mittleren®
Kinder nehmen am Biblio-Fit-Projekt der Gemeindebiicherei teil. Die élteren Kinder freuen sich tber den
Wassergewohnungskurs im Ergomar. Auf dem Spielplatz ,,Hinter der Etz* pflanzten Kinder des
Kinderhauses gemeinsam mit Vertretern der politischen Gemeinde einen Apfelbaum, dessen Patenschaft
auch ubernommen wurde.

Das Biblio-Fit Projekt zeigt den ...die Wunderwelt der » :
Kindern... Literatur und... ...gibt orientierung in der Blicherei




e Feuerwehr

e Polizei

e Verschiedene Schularten:
Wir bieten gerne Praktikumsplatze fur interessierte Schulerinnen an (aus Fachschulen, allgemeinbildenden
Schulen, Ausbildungszentren, ...).

e Kreisjugendamt:
Dort findet einmal jahrlich auf Landkreisebene ein Informationstreffen flr Leiterinnen statt. Wenn dartiber
hinaus Beratungsbedarf besteht, werden Besuche vereinbart oder Telefonate gefuhrt.

e Sozialpadagogische Familienhilfe

e Seniorenzentrum St. Konrad:
Unsere Kinder besuchen einmal monatlich die Seniorenheimbewohnerinnen, um mit ihnen gemeinsame Zeit
zu verbringen.

Miteinander spielen... ... voneinander lernen, Zeit schenken.

e Fachberatung des evangelischen Landesverbandes fur Kindertagesstatten:
Sie ist unsere Anlaufstelle, um padagogische und fachliche Fragen zu erortern. Es finden regelméaf3ig von ihr
organisierte Leiterinnentreffen statt.

¢ Andere evangelische Kirchengemeinden und Vertreter anderer Konfessionen und Religionen:
Im Rahmen der Neigungsgruppe ,,Kirchenbesuche®, werden die teilnehmenden Kinder in evangelische
Kirchen des Dekanates Landshut, in katholische Kirchen und in die Dingolfinger Moschee eingeladen.

Gotteshduser erleben.



e Nachbarschaft und Gemeinwesen:
Beim Laternenumzug im Herbst sind alle Nachbarn eingeladen, Kerzenbeleuchtung in die Fenster vor ihre
Hauser zu stellen. Sie kommen auch gerne als Géste zu unserem Sommerfest.

e Bund Naturschutz:
Im Rahmen der regelmaRig stattfindenden Naturtage in den Isar-Auen werden Fachleute des Bund
Naturschutzes z.B. fir Amphibien eingeladen.

9. Kinderschutz

Die Umsetzung des Schutzauftrages gemal §8a SGB VII|I

Als offentliche Kindertageseinrichtung hat das Kinderhaus Friedrich Oberlin vom Gesetzgeber einen
Schutzauftrag erhalten (88a Sozialgesetzbuch V1I1). Hier wird die Verantwortung der Kindertagestatten fir
das Wohl der Kinder betont und der Weg gezeichnet, wie diese Aufgabe moglichst im Kontakt mit den
Eltern wahrgenommen werden soll. Ziel ist es, das korperliche und seelische Wohl der Kinder in den
Mittelpunkt zu stellen und geeignete Hilfeangebote und HilfemalRnahmen sicherzustellen.

Umgang mit konkreter Gefahrdung des Kindeswohls

Das Fachpersonal von Kindertagesstatten ist verpflichtet, mogliche Anhaltspunkte flr eine
Kindeswohlgefahrdung aufmerksam wahrzunehmen und diese zu dokumentieren. Im nachsten Schritt wird
die Leitung informiert. Gemeinsam wird dabei das Gefahrdungsrisiko mit Hilfe der KiWo-Skala
(Einschatzskala Kindeswohlgefahrdung in Kindestagesstatten) eingeschétzt. Fur den Fall, dass die
Anhaltspunkte nicht ausgeraumt werden kénnen, ist es moglich, eine externe sog. ,,insoweit erfahrene
Fachkraft“ hinzuzuziehen. Im Vordergrund stehen immer Gesprache mit den Eltern, um geeignete
MaRnahmen zu finden. So wird auf Hilfen und Unterstiitzungsmaglichkeiten hingewiesen, und eine
Umsetzung dieser vereinbart. Dabei wird jederzeit weiter beobachtet, dokumentiert und ggf. das Jugendamt
mit einbezogen. Bei akuter Geféahrdung ist das Personal zu einer sofortigen Benachrichtigung des
Jugendamtes verpflichtet.

Umgang mit einem erhéhten Entwicklungsrisiko.

Beobachtet das Fachpersonal Anzeichen eines erhéhten Entwicklungsrisikos (hinsichtlich einer starken
Entwicklungsverzogerung oder einer drohenden oder bestehenden Beeintrachtigung oder Behinderung) so
ist es verpflichtet, die Eltern dartiber zu informierten und entsprechend zu beraten. So wird mit den Eltern
das weitere VVorgehen abgestimmt. Es konnen auch Fachdienste und Fachstellen hinzugezogen werden, mit
dem Ziel, das Kind entsprechend seiner spezifischen Bedirfnisse zu fordern.

Malinahmen zur Sicherstellung des seelischen und kérperlichen Wohlergehens der Kinder wéhrend
ihrer Anwesenheit im Kinderhaus:

Dieses Thema wurde beim Teamtag im Januar 2020 ausfiihrlich behandelt. Es wurde eine Verhaltenskodex
erarbeitet und festgeschrieben, dem sich alle Mitarbeitenden verpflichtet wissen.

Darin sind Verhaltensweisen fiir einen respektvollen und wertschatzenden Umgang mit den Kindern
aufgefuhrt. Es sind auch MalRnahmen festgehalten, wie wir uns darum bemduhen, als Kolleginnen und
Kollegen achtsam, aufmerksam und uns gegenseitig unterstitzend miteinander umzugehen. Dadurch kénnen
Uberforderungssituationen erkannt und nach Mdglichkeit entscharft werden um Ubergriffigkeiten zu
vermeiden.



10. Qualitatssicherung

10.1. Elternbefragungen
Elternbefragungen finden jahrlich im Spatherbst statt.
Die Ergebnisse werden im Team sowie im Elternbeirat besprochen und hdngen an der Pinnwand im
Eingangsbereich — fiir alle Eltern ersichtlich — aus.

10.2. Beschwerdemanagement
Eltern haben das Recht, sich mit Hinweisen, Kritik, Anregungen und Ideen an die Mitarbeiterinnen, die
Einrichtungsleitung und die Elternvertreterinnen zu wenden. Das ist in Gesprachen, aber auch an
Elternabenden, oder auch bei Elternbefragungen maoglich. Die von Eltern gedufRerten Erwartungen, Bedarfe
und Bedirfnisse, Winsche, Anliegen und Kritik werden gehort, wir setzen uns damit auseinander und
versuchen diese, - soweit moglich- zu beriicksichtigen.
Das Beschwerdemanagement zeichnet sich dadurch aus, dass jegliche Formen von Beschwerden zugelassen
werden. Damit soll der erste Druck abgebaut werden. Danach beginnt ein Prozess, in dem nach passenden
Ldsungen gesucht wird. Dieser Prozess ben6tigt Zeit und den Mut zum Perspektivwechsel der Beteiligten.

10.3. Beratung, Fort- und Weiterbildung
Wir halten es fiir unerlésslich, dass sich die Mitarbeiterinnen in unserem Kinderhaus regelmaRig fortbilden.
So sind alle Kolleglnnen angehalten, an einzelnen Fortbildungstagen oder langeren -einheiten verschiedener
Anbieter teilzunehmen und die gewonnenen Erkenntnisse in das Team einzubringen. Die Auswahl der
Themen orientieren sich an den Interessen der Mitarbeiterinnen, an den Bedurfnissen der jeweiligen Gruppe
und/oder am Bedarf fur das gesamte Kinderhaus. Kolleginnen, die langere Weiterbildungsmalinahmen
planen, werden von unserem Trager unterstitzt.
Bei groReren Veranderungen, die das gesamte pédagogische Team betreffen, halten wir es fir sinnvoll, das
ganze Team durch Inhouse-Schulungen fortzubilden,
um das Wissen an alle am Veranderungsprozess Beteiligten zu vermitteln und sich gemeinsam in neue
Themen und Herausforderungen einarbeiten zu kénnen.
Die hauswirtschaftlichen Kréfte besuchen regelméRig Vortrdge und Seminare, die sich mit
Speiseplangestaltung, gesunder Erndhrung und allen Aspekten von Lebensmittelhygiene befassen.

Seit 2011 gibt es fir das padagogische Team in vierteljahrlichem Rhythmus Supervisions-Sitzungen, die
nach Bedarf auch von einzelnen Gruppenteams oder Kolleglnnen in Anspruch genommen werden kénnen.
Die evangelische Fachberatung ladt zweimal jahrlich zu Informations- bzw. Austauschrunden fir Leitungen
ein und berat uns, wenn wir Fragen oder Probleme haben. Im Kreisjugendamt Landshut stehen uns ebenfalls
kompetente Ansprechpartnerinnen zur Verfiigung, wenn wir Informationsbedarf haben.

11. Offentlichkeitsarbeit

Ziel dieser Arbeit ist es, dass das Kinderhaus Friedrich Oberlin als kompetente, vielseitige und aktive
Einrichtung fiir Krippen- und Kindergartenkinder in der Offentlichkeit wahrgenommen wird. Durch die
Offentlichkeitsarbeit wollen wir die Inhalte der padagogischen Ausrichtung unserer Einrichtung transparent
machen.

Dies geschieht u.a. durch die Darstellung des Kinderhauses im Internet, mit einem Flyer, mit dem Logo,
durch Aushénge und Dokumentationen an der Fensterfront im Eingangsbereich sowie durch Wand-
Dokumentationen. Das Kinderhaus wird sichtbar, wenn wir Orte des Gemeinwesens besuchen wie z.B.
Biicherei, Rathaus, Schwimmbad, Schulen, Spielplétze, Seniorenheim ... Es gibt 6ffentliche
Veranstaltungen wie z.B. den Tag der offenen Tiir, das Sommerfest, unterschiedliche Gottesdienste... Wir
sind offen, wenn zukinftige Eltern oder interessierte Kolleginnen das Kinderhaus besichtigen wollen und
treffen daftir Absprachen.






