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Wachsen kann |
wo jemand mit Freude auf mich wartet
wo ich Fehler machen darf
wo ich Raum zu Traumen habe
wo ich meine Ful3e ausstrecken kann
wo ich gestreichal werde
wo ich geradeaus reden kann
wo ich laut singen darf
wo immer ein Platz fir mich ist
wo ich ohne Maske herumlaufen kann
WO einekiner meine Sorgen anhort
wo ich still sein darf
wo ich ernst genommen werde
wo jemand meine Freude teilt
wo ich auch malnichts tun darf
wo mir im Leid Trost zuteil wird
wo ich Wurzeln schlagen kann
wo ich leben kann!

(Quelle unbekannt)
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1. GrulRwort des Tragers

Mit jedem Kind, das in diese Welt geboremdy erlebt der Mensch das Wunder der Schopfung von Neuem.
Er ist dadurch mit eigenem Leib und Leberbeteiligt an dem liebevollen Geheimnis, dass Gott Leben will
und es gut dazu eingerichtet hat. Das Evangelium zeigt Jesus von Nazareth, der derdi6itisvendung
Gottes im Besonderen zugesprochen und sie gesegnet hat. Ins Allgemeine tUbersetzt: Kinder sind das Be
was dem Menschen und der menschlichen Gesellschaft geschenkt ist.

Sie- ohne Einschrankungals Gabe Gottes wahrzunehmen und zu lteglein dieser Aufgabe sind der
evangelische Kindergarten Friedrich Oberlin und die Kirchengemeinde als Trager verbunden. Beide gehe
damit einen gemeinsamen Weg, der den Kindergarten zum Teil der christlichen Gemeinde, die Gemeinde
wiederum zum Trager eer gesellschaftlichen Aufgabe bestimmt. Auf diesem Weg ist die Kirchengemeinde
froh und stolz, diesen Kindergarten verantwortungsvoll und bewusst aus christlicher Motivation arbeiten
und leben zu sehen.

Eine Kindergartenkonzeption beschreibt, wie Kirgdgten und Gemeinde Grundlage und Ziele dieser
Einrichtung verstehen und umsetzen. Sie kennzeichnet damit aber immer den derzeitigen Entwicklungsst:
und muss bei dem Grundsatzlichen, was gesagt wird und verbindlich bleibt, offen sein flr
Weiterentwicklumg. Auch kann nicht erschopfend gesagt werden, was die gemeinsame Arbeit ausmacht.

Viel gelebte Arbeit und verarbeitetes und nachgedachtes Leben, viele Gedanken und die Suche, Gegebel
in der angesprochenen christlichen Verantwortung mit Neuem zu vernbisitid in diese Konzeption
eingeflossen. Hier spreche ich Dank aus an alle, die an der Entstehung beteiligt waren und sind:

dem Team des Kindergartens Friedrich Oberlin unter Leitung von Frau Ursula Laimer fur Arbeit, Leben,
gemeinsame Gesprache undhi@te und besonderes Engagement in vielen zusétzlichen und ehrenamtlicher
Stunden;

dem Elternbeirat des Kinderhauselem Kinderhausausschuss und dem ganzen Kirchenvorstand fur
Gesprach und weiterfihrende Anregungen.
Im Namen der evangelisdtitherisclen Pauluskirche Ergolding
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Micha Boerschmann, Pfarrer



Einleitende Worteé.

Friedrich Oberlin (1740 1826) lebte und wirkte als evangelischer Pfarrer in einer kleinen Gemeinde im
Elsal3. Die materielle Not in dieser Gegend war um 1770gseRr so dass meist beid&/ater und Mitter

in den weit entfernten Webereien arbeiten mussten, um ihre Familien erndhren zu kdénnen.

Pfarrer Oberlin reagierte auf die schwierigen Lebensbedingungen der Familien in seiner Gemeinde und
nahm sich der vieleKinder an, die tagsiuber notgedrungen sich selbst Uberlassen ageiindete in 5
Dorfern Kleinkinderschulen, sog. AStrickschul en
Aufgabe es wardie Jungen und Madchen zu betreuen, ihnen Kidtlmiken wie Lesen und Schreiben

sowie Handarbeiten beizubringen und sie besonders in der sprachlichen Entwicklung zuDanahérnar

er Vorreiter der spateren Elementarpadagogik, lange bevor die ersten Kindergérten in Deutschland von
Friedrich Frobe(ab 1840) gegrindet wurden.

Diesem Erbe, die aktuelle personliche und gesellschaftliche Lebenssituation von Kindern und ihren Famili
wahrzunehmen und Unterstitzung anzubiefi@menwir uns im Kinderhaus FriedricBberlin verpflichtet.
Deshalb hat sichas Profil und Angebot des Kinderhauses seit seiner Grindung 1975 stetig venardiert
sich weiterhin wandeln und sich auf den jeweiligen Bedarf vor Retlingt auch durch den immer schneller
voranschreitenden gesellschaftlichen Wandghstellen.

Mit dieser Konzeption mochten wir lhnen die Schwerpunkte und padagogischen Grundlagen unserer Arbe
die raumlichen, personellen und organisatorischen Rahmenbedingungen unseres Kinderhauses vorstelle
Konzeptionelle Arbeit entwickelt sich standig weitdnsere vorliegende Konzeption greift Bewahrtes auf,
enthalt aber auch zukunftsorientierte Vorstellungen fir unsere padagogische Arbeit. Zukunftsorientiert
bedeutet fur uns, offen zu sein fur Innovatives, gegeniiber neuen Erkenntnissen aus der Fordthung, si
fortzubilden und im Austausch ntitern, Trager und Fachleuten den gesellschaftlichen Herausforderungen
konstruktiv, verantwortungsvoll und kindorientiert zu begegimanzorliegenden Konzept haben wir unsere
Vorstellungen schriftlich fixiert, wie wirausgehend von einer christlichen Grundhaltuieg,

Kinderhausalltag und seiBesonderheiten gestalten wollen.

So kénnen Sie selbst einschatzen, wie lhre Vorstellungen von Bildung, Erziehung und Betreuung und
Umgang mit Kindern zu unseren passéfenn Se als Eltern sich daflr entscheiden, uns Ihr Kind
anzuvertrauen, schatzen wir dies und sind uns unserer Verantwortung bewusst.

Wir wiinschen lhnen Freude beim Lesen, hei3en Ihre Anregungen willkommen und hoffen, dass Ihnen so
das ewangelische Kinderhau=iedrichOberlin ein wenig vertrauter wird!

Herzliche GrilRe

Ursula LaimeyLeiterin des Kinderhauses im Namen des gésareams



2. Beschreibung der Einrichtung

2.1.Geschichte des Kinderhauses
Das alte Gebaude ddsiedrich-OberlinKindergarteawurde 1975 von der evangelischen
Kirchengemeinde Ergolding in Fertigbauweise errictiEstwurde flr zwei Regelgruppen konzipiert. Eine
der beiden wird seit 2000 als Integrativgruppe gefihrt.
Das alte Kindergartengeb&ude wurde im August 20@2ragsen und durch einen Neubau an gleicher Stelle
ersetzt. Wahrend der einjahrigen Bauphase fand der Kindergartenbetrieb in den Raumen des
Gemeindezentrums statt.
Zum September 2013 wurde der Neubau als Kinderhaus mit einer Reaget Integrativsowieeiner
Krippengruppe in Betrieb genommen.

2.2. Rahmenbedingunge

2.2.1 Offnungszeiten und Kosten
Das Kirderhaus ist Montag bis Freitagn 7.00 bis 16.30 Uhr gedffnet. Wir bieteechsverschiedene
BuchunggeitenModelle andie von 45 Stunden bisih zu 310 Stunden Aufenthaltsdauereinem jeweils
definierten Zeitfenster reichedede dieser Zeiten kann von den Eltern gebucht werden.
Von 7.00Uhr bis 8.45 Uhr kdnnen die Kindar den Kindergarten und von 7.00 bis 8.15 Uhr in die Krippe
gebracht ud zwischen 12.45 Uhr und 16.30 Uhr kdnnenimsiindergarten und in der Krippe ab 12.15
Uhr gleitendabgeholt werden.
P2dagogi sche AKernzeitf, d.h. Zeit f¢r ungesteor
im Kindergartersowievon 8.15-12.15 Uhr in der KrippengruppBies entspricht den Vorgaben des
bayrischen Bildungsund Erziehungsplan€dBEP), der eine Kernzeit von mindesterier Stunden fur die
Bildungsarbeit mit Kindern vorsieht.
Die aktuellen Kosten entnehmen Sie bitte unselienepage:

https://www.pauluskirchergolding.de/kinderhatfsiedrich-oberlin-O/elternbeitrag

2.2.2. Ferienregelung und Schliel3tage
Nach Absprache mifrager uncElternbeirat ist das Kinderhaus drei Wochen in den Sommerferien,
zwischen 24Dezember nd 6.Januaran dePA Br ¢ ¢ k e n t ambeTeaf bzsv.okarizeptionstagen
geschlosserd.h.es gibtjahrlich 30 Schliel3tage.

Wahrend manche$chulierierwochenwerden in Kindergarten und Kripp@edarfsgruppe eingerichtet, die

von jeweilszwei bis dreiMitarbeiterhnen betreut erden damit alle anderen Kollégnen die gemeinsame
Zeit fur intensive PlanungsAustauschund Reflexionsphasen der konkreten padagogischen Arbeit nutzen
konnen.Zu Beginn eines Kindergartenjahres erhalten alle Eltern eine Aufgeler Jahresplanung

2.2.3. Lage und Raumlichkeiten
Das Kinderhaus liegt angrenzend zur Pauluskirche im Stden von Ergolding in einem Wohngebiet. Viele
Institutionen und Orte des Gemeinwesens (Schulen, Ergomar, Seniorenzentrum, Geschafte, Firmen,
Spieplatze, Naherholungsgebiete, sowie diesBaltestellen Nr. 12 und Nr. &nd gut zu Ful3 erreichbar.

Im Kinderhaus ist deEingangsbereichals Begegnungsort flr die Familien aus allen drei Gruppen
angelegtFur die Kinger gibt es ein grofRes Ballebad unei¢ Flache, um mit Fahrzeugen unterwegs zu sein,
fur die Erwachsenen eine Sitzgruppe zum Verweilen, Kontakte kntipfen bzw. vertiefen wahrend der Bring
und Abholzeitsowie ein Regal mit Informationsmaterialiédrippen und Kindergartenkinder haben einen
gemeinsamen Garderobenbereich.



Jede Gruppe hat eineigenerFligel mit zugeordnetem Innenhof. Diese drei Fliigel sind durch einen langen
und breiterSpielflur verbunden. Auf der gegentberleglen Seite sind die Nebamd Funktionsraume
aneinandergereih

Foyer mit Spielbereichen

Der Elterntisch

Zum Krippenbereich gehorervier Raume. ImGruppenraum gibt es ausreichend Platz und Gelegenheiten,
sich zu bewegen, sich als Gruppe im Kreis zu versammeln, miteinander am Tisch zspsiizemige
Spielbereiche. Es gilntiedrigebewegliche Mobel, i@ von den Kindern fur unterschiedliche Spielideen
genutzt werden konnen. Der Holzeinbeben der Eingangstilé@dt zum Klettern und Rutschen ein. Er hat
oben eine Riickzugsmdglichkedlie untere Ecke wird variabel gestaltet, und auf der untersten bBeiten
konnen Eltern und Kolleginnen bei Ubergabegesprachen siasEsszimmerist mit einer Teekiiche
ausgestattet, wo taglich diemeinsam@&rotzeitmit den Kindern zubereitet wirdndin kleinen Gruppen
miteinander gegessen wird. Dieser Rauiml auch flir Malen, Matschen 0.&. genutzt. Raheraum

kénnen die 22jahrigen zwischen verschiedenen Schlafplatzen wahlen, es gibt klassischitéto&tten,
Matratzermit weicher Umrandungben und unten im Einbau oder auch grof3e Kérb&Viakelraum
befindensich die Wickelkommode, zwei kleine Toiletten, eine Waschrinne, in der auch Schiffe o0.4.
schwimmen kénnen sowie eine bdsio g . A L a g u-8 Kéniler zusammanh @l#sthéh und
Erfahrungen mit dem Element Wasser machen kdnnen.

Tisch fur Mittagesen/Brotzeit und kreativ
Angebote Gruppenraum mit verschieden
Spielbereichen



Ruheraum mit verschiedenen } -
Schafmaglichkeiten Holzeinbau zum Klettern und Rutschen

Waschrinne, die auch zum Spielen gent
werden kann

Innenhof mit eigenem Sandkasten

Jede Kindergarten-Gruppenraum beherbergt einen grof3en Holzeinbau, der auf zwei unterschiedlich
hohen Ebenen fir zuséatzliche Spielflache sowie Rickzugsmdglichkeitemsdrahdere Perspektiven und
Ausblicke bietetln den beiden Zimmerfinden sich auch Eckefir Rollenspiele, Sofas, je ein @er
Teppich fur den Morgenkreis und Tische zum Malen und SpigteZimmer deldntegrativgruppe ist eine
Ecke, die zum Rollenspiel einladt. Im Zimmer &agelgruppegibt es eine grol3e Auswahl an
Konstruktionsmateriadin ein Kletterhausind eine zusatzliche Bewegungsecke, die mit Matratzen und
Kissen ausgestattet ist. Beide Gruppenraume habenrgje ldeinerNebemaum derim Laufe eines Jahres
fur unterschiedliche Funktionen genutzt werden kann, z.B. fir Mittagésfihl&lckzug, als
AAdventszimmerfn, als Lernwerkstatt,h é



oForscherzimmeér YA UG @AS
Moglichkeiten zum experimentieren

Baupodesmit Spiegeln fir mehr rdumliche Tiefe

Mal- und Bastelecke



Im Spielflur, der allen Kindern zur Verfiigung steht, sthpielPodestdir die Eisenbahrein
Kinderkaufladen, ein Spielteppich untergebraghitf demSofasitzt regelmafyy die Vorlesepatin, urmit
interessierten KinderBilderblcher zu betrachten

NJ !
y Kyl X yichsterHalt die Garderobe

In derTurnhalle ist eine Kletterwandnstalliert auf dem Boden liegegrof3e bunte weiche Baustejmie
die Kinder wahrend der Spielzeit nutzen konnengrol3en Schrank sineine Vielzahl vorirurngeratenund
Musikinstrumenten untergebracht.



Einehelle Turnhalle mit vielen Mdglichkeiten

In derLernwerkstatt kénnen sich die Kinder mit unterschiedlichen Aufgabesvielen Bildungsbereichen
beschéftigen. ( wie z.B. mathematische Vorlauferfahigkeiten, sprachintheaturwissenschatftliche

Bildung) Ebenso kdénnen Basiskompetenzen wie selbststandiges Arbeiten, Feinmotorik, Ausdauer,
Konzentration und Frustrationstad@z getibt werdenDurch diejeweiligen Materialien auf den
verschiedenen Tablethgnktionieren diese weitgehesélbsterklarend. Die Gestaltung der Lerntabletts
bezieht sich auf aktuelle Interessen der Kinder und spricht alle kindlichen Entwicklursgsnare Sie

werden regelmaldig ausgetauscht je nach Jahreslauf, Alterskonstellationen in den Gruppen und aktuellen
Themen.

Dasorange Zimmer kannals erweiterter Spielbereicton allen Gruppegenutztwerden Hier stehen den
Kindern aus vieléMontessorMaterialien zum Arbeiten zur VerfigunDieser Raum eiget sich sehr gut
zum Erzahlen vobiblischenGeschichten oder Marchefiir Entspannungseinheiten oder zum gemeinsamen
Singen und Musizieren

Dasviolette Zimmer dient als Raum fur ElterngespracaemVorlesenund als Funktionsraum zum
Arbeiten mit kleinen Kindergruppein dergroRenKiiche wird von der Kdchin taglich ein schmackhaftes,
gesundes und kindgefges Mittagessen zubereitet, was eine grol3e Bereichanseges padagogischen
Konzeptes darstellt.

Am Ende des langen Flurs befindet sich die grof3e Kellderwerkstatt .

Dort wird gezeichnet, gemalt, gebastelt, genéht, gewebt, gebacken, gekocht und Vieles ausprobiert.
Das Team des Kinderhauses freut sich sehr Giber einen ei@ersamalraum, in dem Besprechungen
stattfinden, die Mitarbeitémnen ihre Buse verbringen bzw. Vound Nachbereitungsarbeiten sowie
Dokumentationstatigkeiten nachgehen kdnnen.



Jeder Gruppenraum hat eine Tur zum eigétheiy der nach den Bedarfen der jeweiligen Gruppe
ausgestattet ist.

A

Auch Feiern sind im eff gestalteten Innenhof mdglich

Der naturnah gestalte@arten ist alen Gruppen zuganglicibort wachserviele Baume, Straucher und
Blumen,es gibt bepflanztelochbeete, einen Hiigel mit Rutschbadine modellierte Rasenflachanen
grof3en SandkasteeineMatschanlage, ein ebenerdiges Trampdhach im Garterwurden Fuktionsecken

wie z.B. Holzlager, Gartenkiiché, ei nger i cht et

Pl atz zum Rennen, Baue
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Gebdudeplan des Kinderhauses

Ahornslr

Wir nehmen Kinder auf, die zwischen 1 und 6 Jahren alt sind und im Gebiet der politischen Gemeinde

2.2.5. Aufnahme von Kindern
Ergolding leben. Das Gemeindegebiet der evéuty. Kirchengemeinde Ergolding ist ebenso unser
Einzugsbereich, in einzelnen Fallen kommen auch Kinder aus arfsiézgemeinden zu uns

Wir kénnen bis zu 5 Kinder mit besonderem Unterstitzungsbedarf aufnehmen, deren Integrativstatus von

einem Facharzt attestiert sein muss

Familien, die keiner Religionsgemeinschaft angehéren, willkommen

In unserem Kinderhaus sind Familien aller Konfessionen, Religionen und Nationalitatemsolwie
Seit 2005 arbeiten wir auch mit Kindern, die fir ihr jeweiliges Alter ungewdhnlich stark ausgepragte
oder mehr er ekiungBschinedi c k | u
numtsichAgdsend éntwiekels zu kanmes, brautgherkdese i )

n einzel nen

Kinder

[

i nder

Kinder besondere Aufmerksamkeit und Begleitung. Ihnen angemessen zu begegnen, ihre besonderen
ihre Gaben entfalten kdnnen, ist uns ein grof3es Anliegen

Begabungen
oder Ki
Bedurfnisse in der padagogischen Arbeit zuibksichtigen und fir Bedingungen zu sorgen, in denen sich



2.2.6. Gesetzliche Vorgaben
Alle bayrischen Kindertagesstattbasieren auf dem Bayrischen Gesetz zur Bildung, Erziehung und
Betreuungvon Kindern in Kindergarten, anderen Kindertageseinrichtungen und Tagespflege ( BayKiBIG),
dem Sozialgesetzbuch, Kindemd Jugendhilfe, dem Bayrischen Bildungad Erziehungsplan und richten
sich nach den UNKonventionen.

2.2.7. Leitbild der Einrichtung
Jedes Kind, jeder Mensch ist ohne Ausnahme mit gleichem Wert von Gott angenommen, hat von daher
seine Wiurde, verdient uneingeschrankt Achtung und Respekt.

Als seine Geschopfe erhalten wir Gottes bedingungslose Liebe und kénnen dadurch Menschehkeitindl
(Liebe) weitergegeben. Zu dieser Wirde (als Geschopf) gehdrt auch die Verantwortung des Menschen
gegenuber der ganzen Schoépfung. In unserem taglichen Miteinander vertrauen wir auf Gottes Begleitung
und finden unseren Halt und unsere Orientierurgeim Weg, den Jesus fur uns Menschen gegangen ist.

Jedes Kind in seiner Einzigartigkeit ist ein Geschenk Gottes und auf liebevolle Zuwendung anderer
Menschen angewiesen.

Wir sorgen fUr gute unterstiitzende innere und au3ere Bedingungen, damit die GhS&irken, die jedes
Kind mitbringt, weiter wachsen und blihen kdnnen.

Wir geben den Kindern Halt, aber auch Freiheit, die fir Entwicklung nétig sind.

Die Gemeinschaft mit anderen ermdglicht es, sich selbst zu erleben, seine eigenen Fahigkeiten und
Ressarcen zu entdecken. Sie zeigt auch Grenzen und Regeln auf, ohne die ein soziales Miteinander nich
moglich ist.

In der Begegnung mit Kindern und Erwachsenen sind uns Achtsamkeit, Empathie, Wertschatzung,
Offenheit und Toleranz sehr hohe Werte.

Die Bildungs und Erziehungsarbeit im Kindergarten ist fir uns ein lebendiges Miteinander und wird durch
Impulse aller daran BeteiligterKinder wie Erwachsenegepragt.

Indiecsem Mi t ei nander | eben und | erneni or i elichkeitend e n
Lebensgeschichte jedes einzelnen Kindes und seiner Familie.

2.3. Personal
Im Kinderhaus sind ca. 20 Mitarbeitenen beschéaftigt. Davon sind ungefdHrKolleginnen als
Erzieherlnnen oder Kinderpflegerinnen im padagogischen Bereich Eaigei werden wir von Jahres
Praktikantinnen unterstutzt. Mit hauswirtschaftlichen Aufgaben befasst sind eine Kiadidtichenhilfe
eine Reinigungskraft und ein Hausmeistktuell werden wir im Kindergartenbereich von zwei
padagogischen AssistenzkeiftunterstitztEs ist uns wichtig, dass fur Kolleginnen,
die dies mochten und brauchen, familienfreundliche Arbeitszeiten moéglich gemacht werden. Aktuell gibt e
verschiedenste Arbeitszeitmodelle zwischen 5,5 bis 40 Wochenstunden.
Die Altersstruktur sowie das Ausmal3 an Berufserfahrung im Team sind sehr heterogen. Es gibt
Mitarbeiterinnen, die ihre erste Arbeitsstelle bei uns angetreten haben und amdschpdiviele Jahre oder
auch einige Jahrzehnte ine®if stehenDie meisten Kolleginnen haben an zahlreichen Fortbildungen
teilgenommen. Einige haben Zusatzqualifikationen in Krippenpadagogik, in Begabtenpadagogik, als
Fachkraft fir Inklusion oder als difzierte Leitung erworbenDie Integrativgruppe wirgeit September
2023von einer Heilpddagogin geleitet.

Wir 6ffnen unsere Einrichtung gerne faraktikantinnen, um die Ausbildung des Nachwuchses zu férdern
und jungen Menschen Einblick in dieses blche Arbeitsfeld zu ermdéglichen. Wir nehmen



Praktikantinnen von unterschiedlichen Schulen und Ausbildungsstéatten im Raum Landshut, die fir einen
oder mehrere Tage bei uns mitarbeiten oder hospitieren mdchten. Viele Kinder sind sehr offen fur
Begegnungemit diesen jungen Leuten.

Wir freuen uns ebenso Uber den Austausch mit Kolleginnen aus anderen Hausern, die bei uns hospitiere
mochten.

3. Padagogik

3.1. PadagogischeArbeit en mit denKindern (Bildung, Erziehung und Betreuung)
Die padagogische Arbeaitmfasst die Aspekte Bildung, Erziehung und Betreuung

BildungdAKi nder sind hochtourige Lernerfi sagt Donat
Ausgangslage fur Bildungsprozesse. Bildung ist eine wesentliche Voraussetzung fir die Verbesserung de
Zukurftschancen von Kindern, unterstitzt sie in ihrer Personlichkeitsentwicklung und starkt ihre
Lebensbewaéltigungskompetenzen. Wir verstehen Bildung als einen Prozess, der von den Kindern eigenal
und konstruierend betrieben wird. Kinder sind begeistertedrarnd Forschérwenn man sie lasst und

ihnen Bedingungen anbietet, die dieses Verhalten férdern.

Kinder bilden sich in der Auseinandersetzung untereinander, lgigh@ltrigen, mit Erwachsenen (Ko
Konstruktion), mit Alteren und Jiingeren in bestandigen Entwicklungsprozessen und Aushandlungen iiber
ihre aktuelle Wahrnehmung ihrer Lebenswelten. Zur Erhaltung der Fahigkeit zur Selbstbildung und
Neugierde auf die Welt,i@l unerlassliche Grundlagen fur Lernprozesse sind, sind Kinder zwingend auf
Erwachsene angewiesen, die wertschatzend und verlasslich fir sie sorgen und fur sie da sind, wenn die
Kinder dies brauchen. Die Erwachsenen mussen Kindern Zeiten und Raume aguigtellen, die sie
brauchen, um ihren individuellen Bedurfnissen nachgehen und ihre Interessen und Begabungen
weiterentwickeln zu kénnen.

Erziehung:Die Qualitat des Erziehungsprozesses héangt wesentlich von der Qualifikation der Erziehenden,
ihrem Merschenbild und den daraus entwickelten Haltungen und Einstellungen ab.

Grundlage unseres erzieherischen Handelns ist die Fahigkeilie stad liebevolle Beziehungen zu den
Kindern aufzubauen und Beziehungsprozesse konstruktiv zu gestalten. Es ist erforderlich, dass jede/r im
padagogischen Bereich Téatige seine/ihre eigenen Erfahrungen mit Erziehung und Bildung sowie die dadu
erworbena Verhaltensmuster reflektiert, um das padagogische Handeln in den Beziehungen mit den
Kindern professionell gestalten zu kdnnen.

BetreuungUnser Kinderhaus orientiert seine Angebotsstruktur an den Lebenssituationen und Bedarfslage
der Familien in unsem Einzugsbereich. Die Offnungszeiten und das Versorgen mit Mahlzeiten im Haus
ermdglichen es den Eltern, berufliche und Familienaufgaben weitgehend miteinander vereinbaren zu
konnen. Die Betreuung der Kinder ist das ganze Jahr tiber mit Ausnahme ddst&galgewahrleistet.

3.1.1Grundsétze des Bayerischen Bildungaund Erziehungsplanes
Das bayerische Sozialministerium als oberste Aufsichtsbehdrde hat im bayerischen Bilddngs
Erziehungsplan (BEP) folgendes Menschenbild und daraus resudgereitinien festgeschrieben.

Es wird daraus zitiert:

ADas Kind ist ein Wesen, das auf Selbstbesti mmu
Kompetenzen ausgestattet erkundet und erforsdghtresUnterstiitzung der erwachsenen Bezugspersonen
eigenaktiv sich selbst und die Welt um sich herum und eignet sich dabei Wissen an. Der Bezugspunkt
erzieherischen Denkens und Handelns ist daher das Kind als vollwertige Personlichkeit und verlangt vom
Erwachsenen bedingungslose Akzeptanz und Respektidaesigindes.

Die Rolle der Erwachsenen in Bezug auf das Kind ist gekennzeichnet durch Impuls gebende und
unterstutzende Begleitung, durch einfihlsame Zuwendung und reflektierende Beobachtung. Alle



Erfahrungs, Lern- und Kommunikationsprozesse werden gemsain getragen, alle Beteiligten sind
Lernende wie auch Lehrende.

Frihe Bildung wird als Grundstein lebenslangen Lernen verstanden und als sozialer Prozess definiert, de
konkreten sozialen Situationen und Begegnungen mit Erwachsenen und anderend{attiientet.

Es gilt das Prinzip der ganzheitlichen Férderung. Im Kleinkindalter herrschen spielerische Lernformen vol
Bewegungsund Sinneserfahrung pragen das Bildungsgeschehen. Jedem Kind sind die grol3tmaoglichen
Freirdume fur seine Entwicklung zweken, aber auch gleichzeitig dafiir zu sorgen, dass es lernt, in sozialer
Verantwortung zu handeln.

Es sind jene Basiskompetenzen und Ressourcen zu fordern, die das Kind beféahigen, mit Belastungen,
Veranderungen und Krisen so umzugehen, dass es darinskbedanungen sieht und seine Kréafte
mobilisieren kann.

Individuelle Unterschiede bei den Kindern sind anzuerkennen und in padagogischer Hinsicht zu
berticksichtigen. Wichtig ist, die Starken der Kinder zu starken und ihre Schwéachen zu schwéachen. Sozia
Vielfalt ist als Chance fir ein friedliches Miteinander zu begreifen.

Bildungsangebote sind so zu gestalten, dass sie der aktuellen Entwicklung der Kinder angepasst sind unc
sich an ihren Bedurfnissen orientierei

3.2.Bild vom Kind/ Rechteder Kinder
A D ineziere Forschung sagt uns, dass Kinder tatséchlich keineswegs so hilflos geboren werden, wie das
lange Zeit geglaubt worden ist. Sie verfiigen von Geburt an tber eine Fille von Kompetenzen, die sie in 0
Stand setzen, sich dwelt in grundlegender und weeichender Weise anzueignen, ohne dass ein
Erwachsener sie belehren m¢sste.in (Laewen)

Hirnforscher, Entwicklungspsychologen und Erziehungswissenschaftler haben dieses
Selbstbildungspotential der Kinder in den vergangenen Jahren immer mehr erkanBtkehregnisse
vergffentlicht und damit das Bild vom sich eigenstandig und aus eigenem Antrieb bildenden Kindes gepra
Sie beschreiben es wie folgt: A Ein Kind entdec
gehorenden Dinge und Zusammenhatgesh eigenwillige Tatigkeit mit allen Sinnen und vom ersten
Atemzug an. Ein aktives Kind bildet sich immer, es kann gar nicht anders. Kinder kénnen nicht gebildet
werden sie machen sich selbst ein Bild von ihrer Welt, und sie tun dies aus eigenem .Afitrady wollen

|l ernen, und sie wollen in dieser Welt etwas Bed

Fur uns als padagogische Mitarbeiterinnen heif3t dies, dass es unsere Aufgabe ist, den Kindern dieses Le
zu ermoglichen undeeignetdcRahmenbedingungen dafur zu schaffen.

Wir nehmen das Kind als eigenstandige Persdnlichkeit wahr, die mit all ihren Sinnen im Rahmen ihrer
Fahigkeiten sich und ihre Umwelttelecken und erforschen mdchte.

Kinder besitzen grol3e Potentiale und sind aktive Konstrukteure ihres Wissens. Sie nifwtgassiv,

durch Belehrung fertiges Wissen auf, sondern erstellen aus dem, was sie hdren und sehen, aktiv eine
individuelle Wissensstruktur, indem sie Bekanntes mit neuen Entdeckungen und Erfahrungen verkntpfen
Kinder snd soziale Wesen. Sie sind von Geburt an auf mitmenschliche Kontakte ausgerichtet und brauche
Erwachsene, die sie feinfuhlig, liebevoll und aufmerksam begleiten, ihnen Sicherheit, Nahe, aber auch
ausreichend Freirdume geben.

Kinder kénnen sich auf vielfidgste Art und Weise ausdrticken.

Kinder méchten ihre Fahigkeiten erweitern, $relsen danach, ihre Potenzialkestandig auszubauen.

Kinder haben eianderes Zeitverstandnis, sie handeln nicht nach der Uhr, sondern geben sich den Dingen
hin, ohne an die Zeit zu denken und leben deshalb ganz im Augenblick.

Jdes Kind braucht Aseined Zeit, um seine Entwic
und individuell anstehenden Schritten durchlaufen zu kénnen.

Kinder in unserem Kinderhaus haben folgende Rechte:
Dazu gehoren das Recht auf Zeit und Zeitrdume, das Recht auf Meinungsfreiheit, das Recht auf Liebe,



Vertrauen und Zuwendung, das Recht auf Fehler und aus diesen zu lernen, das Recbt@rdrktan und
Orientierung, das Recht auf Wertschéatzung seiner Personlichkeit, das Recht auf angemessene Freirdume
Recht auf verantwortungsvolle engagierte Bezugspersonen, die sich Zeit nehmen und prasent sind, das
Recht auf eine an kindlichen Beditidsen orientierte Umgebung, das Recht auf ihren individuellen
Entwicklungsrhythmus und die Entfaltung ihrer individuellen Begabungen.

_ 3.3. Grundhaltung und Rolle der padagogischerMitarbeiterinnen
An einer lebensfordernden Umgebung fur unsere Kinder gehéren wir, die Erwachsenen, zu den wichtigste
Bestandteilen, nicht durch das, was wir wissen,

Loris Malaguzzi, Mitbegriinder der ReggRiidagogik, driickt es folgdarmaRenausAEr zi ehung h
die best@2ndige Arbeit des Erwachsenen an sich s

Freude und Engagement sind wesentliche Grundhaltungen fur padagogisches Arbeiten, sie ergeben sich,
wenn Mitarbeiterlnnen sich mit ihren Aufgabenhifahlen und sie als sinnvoll erleben. Sie kénnen sich

mit ihrer Tatigkeit identifizieren und entwickeln ihre Arbeit kontinuierlich weiter.

Anteilnahme, Toleranz, Optimismus, Zuneigung, Echtheit und Hingabe sind ebenfaligavicht
Eigenschaften der Erwachsenen, damit ein Klima entstehen kann, das den Kindern die nétige Sicherheit
gibt, um zu forschen, Risiken einzugehen, Fehler in Kauf zu nehmen und seine eigene Identitat zu
entwickeln. Diese verstehende Haltung ist Grundppider erzieherischen Praxis und fuhrt dazu, dass wir
dem Kind mit Achtung, Interesse, Offenheit, Einfihlung, Geduld und Wertschatzung zu begegnen. Sie
bezieht sich auch auf Begegnungen mit Kolleginnen und Eltern.

Wir wollen:
1 Fur die Kinder verlasslichBezugspersonen sein
1 lhre Signale nach N&ahe, Bindung, Sicherheit, Raum fur Exploration u.a. wahrnehmen und zeitnah

beantworten

1 Den Kindern Vorbild sein

1 Den Kindern Orientierung in alltéaglichen Situationen geben und gemeinsam fir ihre Fragen nach
Antworten sichen

1 Ilhnen Begleitung bei Herausforderungen anbieten, ohne vorschnell eigene Losungen zu prasentier

1 Offen flreinander sein, Zeit fiund miteinander haben, miind voneinander lernen und
Hilfestellung geben, wo nétig

1 Das Kind und die Gruppe in den \dargrund unserer Arbeit stellen

1 Als Erwachsene auch offen dazu stehen, wermetwas misslingind die Kinder damit ermutigen,

ihre aktuellen Grenzen und Schwaclaeichanzunehmen
1 Geborgenheit vermitteln und eine vertrauensvolle Atmosphéare schaffen

Die Kinder werden bei ihren Lernprozesset
0S3ftSAGSEX

Xdzy R SNXI faGS
Unterstutzung



4. Bildungsverstandnis

4.1.Ko- Konstruktion in unserem Kinderhaus
Ko-Konstruktion als padagogischer Ansatz bedeutet, dass Lernen durch Zusammenarbeit stattfindet. Dies
kann in den sozialen Interaktionen von Kind zu Kind, von Kind zu Erwachsenen und von Erwachsenen zu
Kind geschean Damit Prozesse der Kidonstruktion gelingen, ist die Haltung entscheidend, die dem
Handeln und Planen der padagogischen Mitarbeiterinnen zugrunde liegt.
Diese Haltung basiert auf Prinzipien wie Wertschatzung, Kompetenzorientierung, Dialog, Partizipation
Experimentierfreudigkeit, Fehlerfreundlichkeit und Selbstreflexion.
Ziele dieses Ansatzes bestehen darin, neue Inhalte gemeinsam zu lernen, durch die Zusammenarbeit
verschiedene Perspektiven zu erleben, Probleme gemeinsam zu l6sen, sich Uber |desrsehszund
den VerstehenBlorizont aller Beteiligten zu erweitern.
Zu den Leitlinien fur diesen Ansatz gehort, dass der Lernprozess im Vordergrund steht und nicht isolierte
Fahigkeiten. Lernen wird als soziale Erfahrung verstanden, die die Moglichk&baperativen
Probleml6sung beinhaltet. Die Auseinandersetzung erfolgt mit realen Problemen. Die Mitarbeiterinnen
stellen mdglichst viele Fragen, um die Neugier der Kinder zu wecken und ihren Horizont zu erweitern. Die
Lernenden haben Zugang zu vielfg#n Quellen in einer offenen Lernumgebung.
In vielen Bereichen unserer padagogischen Arbeit wird dieser Ansatz umgesetzt und dessen Aspekte an
verschiedenen Stellen dieser Konzeptbeschrieberks ist uns ein grol3es Anliegen, durch sorgféltige
Beobachtupy i n die Welt der Kinder Aeinzutauchenf, o
zu signalisieren und siahit ihnenauf ein@ Dialog auf Augenhdheinzulassen, ohne zu werten oder
vorschnell fur Fragen und Probleme unsere Losungen anzubidéitewollen uns von der Begeisterudgr
Kinder an vielenThemen anstecken lassen, Anteil nehmerhesnEntdeckungen, mit ihnen gemeinsam
unterwegs sein, Umwege und AFehlerfdi zulassen, u
ihre lernmetldischen Kompetenzen, ihr Geflhl von Selbstwirksamkeit und die Entwicklung eines positivel
Selbstbildes starken.

4.2.Grundbedurfnisse der Kinder
Kinder haben vielf2altige physische und psychi sch
mussen, damit eine gesunde Entwicklung moglich ist. Die Kinder sind in der Befriedigung ihrer Bedurfniss
noch vollig abhangig von ihrer sozialen Umwdltadurch haben Erwachsene, die mit Kindern leben und
arbeiten eine grol3e Verantwortung. In der Fachliteratur werden folgende Grundbedurfnisse beschrieben:

Das Bedurfnis nach Bindung und bestandigen liebevollen Beziehungen:

Damit Kinder sich wohl und sicher fiihlen kénnen (was Voraussetzung ist, um spielen, d.h. lernen zu
kénnen), um Vertrauen und Mitgefuhl entwickeln zu kénnen, brauchen sie verlassliche
Beziehungen/Bindungen zu Erwachsenendd®eKind so annehmen kdnnen, wie es ist und sich gerade
zeigt fursorglich und einfihlsam mit ihm umgehen. Zu Beginn der gemeinsamen Zeit im Kinderhaus steht
deshalb der Beziehungsaufbau im Mittelpunkt. Intensive Eingewthnungszeiten sind die Grundlage fur
gelingende padagogische Arbeit und werden dem Alter, Entwicklungsstand und den Bedurfnissen der
Kinder angepasst.

Das Bedurfnis nach kérperlicher Unversehrtheit und Sicherheit:

Von Geburt an brauchen Kinder gesunde Erndhrung und angemessene Gesundheitsflrsorge. Dazu gehd
neben Sauberkeit und Kdrperhygiene auch Bewegung und ausreichend®uhlickzugsmomente. Fur

alle diese Aspekte sorgen wir im Tagesablauf. In unserem Ermamezept legen wir Wert auf moglichst
frische, saisonale, regionale und biologisch angebaute Lebensmittel und einen ausgewogenen Speiseplat
Rahmen der Aufsichtspflicht ermdglichen wir den Kindern, sich in vielen Bereichen selbsttatig
auszuprobieren uhErfahrungen zu sammeln sowie ihrem Alter und Entwicklungsstand angemessene
Freirdume.

Das Bedurfnis nach individuellen Erfahrungen:

Jedes Kind ist eingartig und will mit seiner ihm eigenen Personlichkeit akzeptiert und wertgeschatzt
werden. Es will gesehen und bestatigt werden in seinem Tun und Sein. Im Kinderhaus steht das Prinzip d
individuellen Entwicklungsbegleitung im Zentrum der Padagogik. &lgdle Raurm und Materialangebote,



aktuell angepasste Zeitstrukturen, aufmerksam begleitende Mitarbeiterinnen, aber auch das teiloffene
Konzept im Kinderhaus sind wertvoll, damit die Kinder eigenen Interessen und Bedurfraskgehen und
individuelle Lernerfahrungen machen kénnen.

Das Bedurfnis nach entwicklungsgerechten Erfahrungen:

Mit wachsendem Alter durchlaufen Kinder viele Entwicklungsstufen. Hierzu sind konknete,
Entwicklungsstand angemessene sinnliche Erfahrungen nétig, damit die Kinder neue Féahigkeiten tiben oc
bestehende vertiefen und erweitern konnen. Im Kinderhaus gibt es fir jede Altersstufe geeignete Material
und Erfahrungsraume, die den Kinderm ¥Yerfigung stehen. Die Mitarbeiterinnen geben nach Bedarf

| mpul se, erm°glichen ALernorteid auCerhalb, bere
neue Erfahrungsbereiche zu er6ffnen.

Beduirfnis nach Grenzen und Strukturen:

Damit Kinder FreirAume erobern und sich gefahrlos entwickeln kdnnen, brauchen sie sinnvolle
Begrenzungen und Regeln. Wohlwollende erzieherische Grenzsetztudgmikindern Halt und Sicherheit,
fordert sie auf liebevolle Weise und hilft ihnen bei der Entwicklung innerer stabiler Strukturen. Der
Tagesablauf in unserer Einrichtung ist fur die Kinder nachvollziehbar, ist sorgféltig durchdacht und gibt
Struktur mitwiederkehrenden Elementen und Ritualen. Klare und verstandliche Regeln sind flur das
gemeinsame Leben im Kinderhaus wichtig. Diese werden immer wieder auf ihre Aktualitat hin Gberpruft
und gegebenenfalls verandert.

Bedurfnis nach stabilen und untersttitden Gemeinschaften:

Mit zunehmendem Alter gewinnt die Gruppe der Gleichaltrigen immer mehr Bedeutung fir die
Personlichkeitsentwicklung und die Stabilisierung des Selbstwertgel@hlsinder. Fur gute
Rahmenbedingungen zu sorgen, damit die Kinder soziale Kontakte, Spielgemeinschaften und
Freundschaften erleben konnen, gehort deshalb in unserem Kinderhaus zu wichtigen Elementen der
padagogischen Arbeit. Wir setzen uns dafir ein, deskinder schon friih erfahren, dass gemeinsam
gelebte Werte wie Empathie, Rucksichtnahme, Wertschatzung, unvoreingenommenes Einlassen auf meir
Gegenuber sowie Toleranz unerlasslich sind, damit eirG#fiihl in einer Gruppe entstehen kann. Alle
Aktivitdten im Kinderhaus tragénebenso wie das Vorbild der Erwachseneatazu bei. Schon die Jingsten
im Kinderhaus erproben sich in sozialen Kontakten. Mit zunehmendem Altern werden diese Fahigkeiten
differenzierter. Hierzu gibt der bewusst begleitete und fjestaAlltag viel Erfahrungsund
Entwicklungsspielraum.

Beduirfnis nach einer sicheren Zukunft fir die Menschheit:

Immer mehr hangt das Wohl jedes einzelnen Kindes mit dem slehKinder und Menschen dieser Welt
zusammen. Die Erwachsenen setzen die Rahmenbedingungen fir die nachste Generation. Im Kinderhau
werden seit 2007 bewusst Schritte in Richtung Inklusion unternommen. Wir schaffen Voraussetzungen, di
ein friedvolles md gewinnbringendes Zusammenleben in der Gemeinschaft ermoglichen. Partizipation als
Grundpfeiler fur Inklusion wird in verschiedenen Formen und Beteiligungsstufen umgesetzt. Die Kinder
werden in ihrer Eigenwirksamkeit und Selbsttatigkeit unterstitzteEefhrungen kdnnen mit dazu
beitragen, dass sie sich zu verantwortungsvollen und in der Gesellschaft aktiv tatigen Menschen entwicke
(nach Resch/Lehmkuhl: AZur Enf)wi cklung der kind

4.3.Basiskompetenzen
Als Basiskompetenzen bzw. Schltisselqualifikationen werden grundlegende Fahigkeiten, Fertigkeiten,
Haltungen und Persdnlichkeitscharakteristika bezeicl$ie sind Vorbedingungen fur den Erfolg und die
Zufriedenheit im personlichen, beruflichen und gesellschaftlichen Liebad damit zukunftsweisend.
Die Weiterentwicklung dieser Basiskompetenzen und deren Forderung ist vorrangiges Ziel unseres
padagogchen Planens und Handelns im Kinderhaus. Diese Arbeit ist immer ganzheitlich angelegt, hat als
die gesamte Personlichkeit und Lebenswelt des Kindes im Blick und wird getragen vom Prinzip, die Stark
der Kinder zu starken.



Folgende Basiskompetenzeenten im Bayerischen Erziehuagsd Bildungsplan genannt:

Personale Kompetenzene Selbstwertgeflhl, ein positives Selbstkonzept, sich als selbstandig, autonom
und kompetent wahrnehmen, das Erleben von Sinnhaftigkeit des eigenen Tuns, Eigenwirkpénekeit s
sein eigenes Verhalten steuern konnen, Neuem offen begegnen, Geschicklichkeit umdfein
grobmotorischen Bereich

Kompetenzen im sozialen Kontexé Beziehungsgestaltung, Empathie, Féhigkeit zum gemeinsamen
Handeln, mit Konflikten konstruktiv unapen, Verantwortung fir das eigene Handeln,

anderen Menschen sowie der Umwelt gegeniiber ernst nehmen, Achtung von Vielfalt und Individualitat,
Solidaritat, Akzeptieren von Regeln

Kompetenzen im Umgang mit Veradnderung und Belastim@ntwicklung von Rekenz
(Widerstandsfahigkeit), Fahigkeit, fur sich und sein Wohlbefinden gut zu sorgen, Fahigkeit zur
Entspannung, Transitionen (Ubergénge) in familidren sowie institutionellen Bereichen zu meistern

Lernmethodische Kompetenaen e das AL e tersgemaRé Kemnimissa liaben, #dobleme
erkennen, analysieren und l6sen, Uber eine differenzierte Wahrnehmung verflgen. Ziel ist es hier, den
Kindern die Kompetenzen zu vermitteln, die ein zukunftsweisendes lebenslanges Lernen erméglichen.

Alle Aspekte undBereiche unseres padagogischen Handelns, die in dieser Konzeption beschrieben sind,
tragen dazu bei, dass die Kinder positive Bedingungen vorfinden, um diese Kompetenzen schrittweise
eintiben zu kdnnen. Die Arbeit mit Bildurgshd Lerngeschichten ist ineiem Zusammenhang ein
hilfreiches Instrument, das die bereits erworbenen Fahigkeiten sichtbar und den Kindern damit bewusst
werden lasst.

4.4.Padagogische Ansatz und Methoden
Unsere Arbeitsweise und die Ziele unseres padagogischen Handelns haben sich aus der intensiven
Beobachtung der Kinder entwickelt. Der Ausgangspunkt unserer Uberlegungen ist das einzelne Kind in
seiner jeweiligen Lebenssituation, mit seinen Beaddsken, seinem Umfeld, seinen Erlebnissen, mit seinen
Rechten, seinen Starken und Grenzen.

In unserem padagogischen Denken und Handeln finden sich Elemente aus dem Situationsansatz, aus de
Waldorf und Montessoripadagogik sowie aus dem sulpekintieren und dem kdonstruktivistischen
Ansatz.

Seit einigen Jahren befassen wir uns mit den Inhalten und Erfahrungen derRagdagogik und
versuchen, einige Prinzipien daraus in unsere Kinderhausarbeit zu integrieren.

4.5.Methoden

4.5.1.Tagesauf
Die Gestaltung des Tadasfs orientiert sich an unserem padagogischen Konzept. An festen Wochentagen
(in unterschiedlichen Rhythmen) finden gruppenibergreifende Neigungsgruppen, Aktiondmtarogker
Projektgruppen statt.

Flexibel auf spontane Ereignissmagieren zu kdnnen, ist uns wichtig, Darum ist die Gestaltung des
Tageslaufs kein starres System, sondern je nacarBeariierbar.
Ein Tag in den Kindergartengruppen sieht etwa folgendermal3en aus:

Frihdienst:
In der ersten halben Stunde, von 7.00 bis 7.30 Uhr, begrif3t eine Mitarbeiterin aus der Krippengruppe im
Sonnenzimmer alle Kindetieren Tag bei unshr friih beginnt.



Ab 7.30 Uhr sind die beiden Kindergartengruppen geotffnet, und die Kinder kdnnen mit dem Spielen
beginnen. Bis 8.45 Uhr treffen alle Kinder in ihrer Gruppe ein.

Morgenkreis:

In jeder Gruppe findet um 8.45 Uhr der gemeinsame BegrufRungskreis statt. Wir nehmen wahr, wer heute
ist, wer fehlt, wir begrif3en einder mit Lied und Ritual. Jedes Kind, das mochte, hat Gelegenheit, seine
Gedanken, Bedurfnisse oder Winsche fur den heutigen Tag zu auf3ern. Falls etwas Aktuelles zu klaren
ansteht, wird es im Rahmen einer Kinderkonferenz besprochen. Wir geben den Kinderth @ner Foto

Tafel einen Uberblick tiber die Planung fiir den Tag.

Morgenkreis im Advent

Fur die Orientierung im
Tagesgeschehen

So erhalten sie Informationen, welche Kolleglnnen im Haus arbeiten, welche Funktionsraume zur
Verfligung stehen, an welchen Angeboten/Aktionen sie teilnehmen kdwneerstimmten Zeen (z.B.

Advent, Eingew6hnungy)erden weitere Rituale integriert.

Spielzeit und Arbeiten mit kleinen Kindergruppen:

Nach dem Morgenkreis geht die Spielzeit weftehaltliches dazu unter 5.4.). Die Kinder kénnen sich
entscheiden, ob und wann sie an Angeboten und Aktionen bzw. Neigungsgruppen teilnehmen mdchten, ¢
wahrend des gesamten Vormittages laufen. (Inhaltliches dazu unter Kapitel 5)

Brotzeit:

Taglich zwischen 9.00 und 11.15 Uhr kénnen die Kinder jederzeit Brotzeit machen. Trinken ist wahrend d
gesamten Tages moglich. Die Kinder nehmen ihre mitgebrachte Brotzeit im KindeiQaféegin, wo sie

in Ruhe und mit ihren FreundIinnen gemeinsam sitzen, essen und trinken kdnnen.

Mabhlzeit!



Mittagessen:

Die dafir angemeldeten Kinder kbnnen am Mittagessen teilnehmen. Die Kinder der Regelgruppe essen u
11.15 Uhr, fur die Kinder der Integrativgruppe sind dischie ab 12.00 Uhr gedeckt. (Inhaltliches dazu

unter 5.2.6.)

Der Spiseplang Jede Woche neu in
Wort und Bild

Abholen und Sgtdienst:

Ab 12.45 Uhr kénnen die Kinder abgeholt werden. Bis 13.30 Uhr halten sich alle Kinder in ihren jeweiliger
Gruppenrdaumen auf, und ab 13.30 Uhr werden die verbleibendderkinm Spatdienst in einem
Gruppenraum zusammengefasst. Um 16.30 Uhr endet die Abholzeit.

4.5.2. Raumgestaltung als padagogisches Prinzip
AR2ume dienen dem Ziel, das Staunen ¢(ber die Vi
Phanomenavieder zu entdecken. Unsere Einrichtungen sind vor allem Werkstétten, in denen Kinder die
Welt untersuchen und erforscheni. So beschreibt
gewunschten Wirkungen von Raumgestaltung. Er bezeichnet den&Rausn A3 . Er zi eher fi.

Die Prinzipien der Raumgestaltung aus der Reggiopadagogik sind uns zur Inspiration geworden. Drei
Prinzipien sind leitend fiir die Materialausstattung der Raume: Ordnung, Klarheit und Schoénheit. Trotz der
Fille herrscht in den R&umenddiung. Die Dinge haben ihren Platz. Die Ordnung innerhalb des Raumes,
di ese A2uCere Ordnungid unterst¢tzt die Kinder b
vermittelt eine gewisse Klarheit dadurch, dass die Ausstattung und das Angebateigaldn deutlich

macht, was in ihm maoglich ist und welcher Funktion er dient. Die Dinge, auch die scheinbar wertfreien
Materialien entfalten durch die Art ihrer Prasentation eine Schdnheit und haben einen Wert.

Die Raume sind hell Einblicke von drau@n nach drinnen und umgekehrt sollten mdglich seind sind
einladend und anregungsreich gestaltet. Neben Materialien aus den Bereichen Technik, Naturwissensche
Kultur, Musik und Bewegung finden die Kinder Anregendes zu Schrift, Sprache und Mathematik
Raumlichkeiten, nach diesen Gesichtspunkten gestaltet, ermdglichen die Entwicklung eigener Aktivitaten
den unterschiedlichsten Bereichen, die sich auch vernetzen kénnen. Auf diese Weise werden
Funktionsecken zu ABildungsinselnfi (nach Laewen
Unterschiedliche Perspektiven von Wahrnehmung sind moglich durch unterschiedliche Héhen, je nachdet



ob sich die Kinder auf dem Boden, auf Podesten, am Tisch oder oben in den Einbauten befinden. An viele
Stellen sind Spiegel angebracht, damit Kind sich selbst, allein oder gemeinsam mit anderen in ihrem Tun
beobachten kénnen. Sie werden angeregt, unterschiedliche Bewegungen, Ausdrucksweisen, mimisch
gestische AuRerungen und deren Wirkung zu erproben.

Die Raumgestaltung soll den unterschiedlichen Bedurfnissen der Kinder (wie z.B. nach Bewegung,
Ruckzug, konstruieren, gebtda er i sch t2ti g sein, Pl atz fg¢r Rol
Lebenssituationen, das Alter der Kinder sowie die aktuelle Situation in den Gruppen bericksichtigen.

Die Ausstattung der Spielecken in den Gruppenrdumen wird in Absprache mit den Kindern und ausgehen
von unseren Beobachtungen und Einschatzungen der jeweiligen Gruppe entsprechend umgesetzt und ist
wenn wir Handlungsbedarf erkennesteo die Kinder konkrete Ideen und Winsche aul3ern, jederzeit
veranderbar. Damit kommt das Prinzip der Partizipation auch bei der Raumgestaltung zum Tragen.

Die Ausgestaltung der Raumeunserem Kinderhaus erméglicht Kindern mit Problemen im motorischen
Bereich einen barrierefreien Zugang sowie eigenstandige Handlwmy8ewegungsmaoglichkeiten.

4.5.3. Zusammenarbeit im Team/ Gbergreifende Aufgaben
Wir verstehen uns als ein Team im gesanKinderhaus und legen groRen Wert auf gemeinsames Handeln,
gegenseitige Unterstitzung und Wertschatzung sowie Offenheit und Fairness im Umgang miteinander. W
wir Erwachsenen miteinander umgehen, hat pragende Wirkung auf die Umgangsformen der Kinder un
die Atmosphare im Kinderhaus. Das Bewusstsein, miteinander unterwegs zu sein und das Interesse, sich
bestandig weiterzuentwickeln, verbindet uns und pragt das Verstandnis von Zusammenarbeit in unserem
Team. Es ist uns wichtig, dass alle Mitarbeiterinheeben ihrem Arbeitsauftrag in ihrer jeweiligen
Gruppei auch das gesamte Haus im Blick haben, Ubergreifende Aufgaben tibernehmen und bei Bedarf
bereit sind, in anderen Gruppen auszuhelfen. Zum Verantwortungsbereich aller Kolleginnen gehort es, da
zu sagen, dass ein ausreichender Informationsfluss gewahrleistet ist. Dies ist besonders beziglich der
gruppenubergreifenden Aufgabenstellungen unentbehrlich. Die Qualitat einer Kindertagesstatte wird
malfigeblich durch die konstruktive Zusammenarbeit und diese¢seitige Anerkennung der
Mitarbeiterlnnen im Team bestimmt.

Alle drei Gruppenteams sind aus & £rzieherlnnen bzw. Kinderpflegerinnen (manche davon in Vollzeit
sowie die meisten in Teilzeit beschaftigt) und je einer Praktikantin bzw. einem Pngddtika
zusammengesetzt. Durch den Einsatz der vielen Teilzeitkrafte ist es moéglich, dass in der sog.
Ap2dagogi schen Kernzeitfi am Vormittag viele Kol
Arbeiten umgesetzt werden kann. Die Betreuungszeitdfrih und Spatdienst werden von den Vollzeit
Beschaftigten begleitet.

Jede Kollegin bzw. jeder Kollege ist Mitglied eines festen Gruppenteams und drlpeitetch personlichen
zusatzlichen gruppenuibergreifenden Einsatzbereiclagich in den entspreenden KleinrTeams mit

eigenen Aufgabenstellungen (z.B. Neigungsgruppen, Teams fur die altersgetrennten Tage, Teams, die Fe
oder Aktivitaten vorbereiten u.a.) mit oder leitet eigene Projektgruppen oder einzelne Aktionen. So kénner
alle Mitarbeiterinnenhre individuellen Interessen, Begabungen, Starken und besonderen Kompetenzen
einbringen, und diese kommen allen Kindern zugute.

Die Arbeitszeit der Mitarbeiterinnen setzt sich zusammen aus Arbeitszeit am Kind, und jede/jéger hat
nach Menge und GrofRker beruflichen Aufgabeihnein angemessenes Stundenkontingent fur sog.
Verfligungszeit (Zeit fir Besprechungen, Planung, Vorbereitung, Anleitung von Praktikantinnen, Reflexionr
Dokumentation, Verwaltungsaufgaben, ¢bergeordne
Jedes Gruppenteam und jedes Team der altersgetrennten Tage hat eine festgelegte wdchentliche
Besprechungszeit. Kinderhauste&itzungen (an denen nur Kollegkn mit tiber 20 Wochenstunden
teilnehmen) finden 14agig statt. Pro Jahr gibt es vier Teamtage, die fir alle Mitarbeiterinnen verpflichtend
sind. Sie dienen der Reflexion und Weiterentwicklung der padagogischen Arbeit. Ein Teamtag, an dem al
Beschéftigen tei l nehmen k°nnen, i st zur sog. ATeampf
vorgesehen.



5. Bildungs- und Erziehungsbereiche der Einrichtung

5.1.Schwerpunkte der Einrichtung
Folgende Schwerpunkte pragen die Arbeit in uerseKinderhausEs ist uns ein grof3es Anliegen,
kontinuierlich Schritte irRichtung Inklusion zu gehe®.|. Die weiteren Schwerpunkte sind die
differenzierte und teilgetffnete Arbeit mit den Kindern unterschiedlicher Alieic Entwicklungsstufen
(5.2.3.), dé Gestaling von Ubergangers(2.5.), Umwelt und Naturpadagogiks(3.6), das Thema
gesunde Ernahrun.@.6.)und die
GestaltungeteenAakhefTageh
Nach den so positiven Erfahrungen mit der Arbeit im gruppentbergreifenden Vorschulkinbdeseit 2001
haben wir 2014dami begonnen, sog. Aaltersgetrennte Tage.|

Die altersgetrennten Tage beginnen ab jedem Spatherbst, wenn alle Kinder in ihren Stammgruppen gut
angekommen sind und finden an einem festen Wochentag statt. In der Zeit zwischemd 8230 Uhr
werden aus den beiden Kindergartengrumyeai altershomogene Gruppen(die Vorschulkinder sowie

alle Dret bis Vierjahrigen Kinder.)

Kinder, deren Entwicklung langsamer, schneller oder grundsatzlich anders verlauft, kbnnen zeitweise ode
auchganzeine andere Altersgruppeugeordnetverden

Fur die padagogische Begleitudgs Vorschulkinderclubsesteht eifiestes Team, in demjeweils
mindestens ein/e MitarbeiterIn aus jedem Gruppenteam vertreten ist, damit fuir jedes Kind immer eine
vertrauteBezugsperson ansprechbar ist. DedenTeans planen, organisieren und reflektieren ihre Arbeit
und haben daflzusatzlicheBesprechunsgeiten

Die Raume in denen digeweiligenGruppen ihre gemeinsame Spielzeit verbringen, sind der jeweiligen
Entwik | ungsstufe passend ausgestattet und mit bes
eine bewusst gestaltete Umgebung vorfinden, die ihrrrsatzlich zur neuen Gruppenkonstellatimele
Spielanreize bietet und damit vielfaltige Bildungsprsse ermdglicht. Entsprechend der Grol3e und
Bedurfnislage der jeweiligen Altersgruppe werden die Raumlichkeiten fir jedes Jahr neu zugeteilt, d.h. fir
die Spielzeit steht je ein fester Raum das ganze Jahr tGber zur Verfiigung, und die verbleibenden
Nebenr&ime werden nach Absprache genutzt.

YAYRSNI FNBSAGSY YAl A
Gummibander
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motorische Herausforderung
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Oberflachenspannung von Wasser

Fur alle Kinder ergeben sicteue Erfahrungenund damit viele Mdglichkeiten, Neues zu erleben und zu
lernen:

- Die Auswahl an gleichaltrigen Spielgefahrtinnen ist grof3er, neue Freundschaften &btstenen

- Neue Spielecken uridnaterialien laden zum Ausprobieren ein, die Kinder kénnen ihren Interessen
intensiv nachgehen oder sich von anderen inspirieren lassen

- Die Planung der padagogischen Arbeit (Kontextgestaltung der Spielzeit, Inhalte der Meiggenk
und Angebote bzw. Aktionen fur Kleingruppen oder einzelne Kinder, Ausflige und andere
gemeinsame Erlebnisse u. &.) mit jeder Gruppe ist den Moglichkeiten und Bedurfnissen des



jeweiligen Entwicklungsstandes angepasst, sodass jedes Kind in den uedécden
Bildungsbereichen néachste Schritte gehen kann und seine Basiskompetenzen weiterentwickeln kai
ohne tUbernoch unterfordert zu sein

- In diesen veranderten Rahmenbedingungen ist Integration nicht auf eine Gruppe beschrankt,
sondern alle Kinder leen Gelegenheit, eine grol3e Vielfalt an Personlichkeiten kennenzulernen und
das Miteinandet.eben zu tGben

- Die Kinder erleben manche fiir sie erstmal neue Mitarbeiterinnen ndher und kdnnen von deren
speziellen Begabungen und Fahigkeiten profitieren

- In einemveranderten Umfeld kdnnen Kinder neue Verhaltensweisen erproben, sie kbnnen neue
Rollen Gbernehmen

- In diesem geschitzten Rahmen kdnnen sich die Kinder darin tiben, mit neuen und veranderten
Situationen umgehen zu lernen und damit Kompetenzen fur die @egtatin vielerlei
Ubergangssituationen gewinnen

5.2.Schlusselprozesse der Bildungsind Erziehungsqualitat

5.2.1. Partizipation
Schon seit langem arbeiten wir daran, Methoden und Mdglichkeiten zu entwickeln, die Kinder befahigen
koénnen sich entsprechenihres Entwicklungsstandes an Entscheidungen zu beteiligen, die sie und die
Gestaltung der gemeinsamen Zeit im Kindergarten betreffen.
Das Recht der Kinder dazu ist im Artikel 12 der{Kihderrechtskonvention, 88 Absatz 1 Satz 1 SGB VIII,
Artikel 10 Absdz 2 BayKiBiG verankert.

Mit den Kindern geplante und organisierte Verabschiedung einer Erziehi

Die Kindermitbeteiligung z.B. in den altersheterogenen Kindergartengruppen, in den zeitweise gebildeten
altershomogenen Kindergruppen, in@eden Gruppen und Kleingruppish fir Kinder ein ideales Lefn

und Ubungsfeld fiir geainschaftliches und gemeinsames Handeln, fiir das Einiiben demokratischer
Kompetenzen. Des weiteren ist sie ein Beitrag zur Sania Selbstandigkeitserziehung, aber auch zur
Verbesserung kindlicher Lebensraume, indem Kinder als Experten in eigener §aohe. a
Kindermitbeteiligung bezieht sich aber auch auf die Selbstbestimnasnigiddes: hm werden

Maoglichkeiten zur Gestaltung der eigenen Aktivitaten eingerdumt, soweit sich dies mit seinem, dem Wohl
der anderen Kinder und Erwachsenen vereinbaren lasst.



Selbstwirksamkeirieben
und hier auch schmecke

éeund geben i hnen
Umsetzung

Kindermitbeteiligung erfordert von den Erwachsenen einen respektvollen Umgang mit den Kindern und ei
stetiges Austarieren, in welchem Ausmal3 den Kinderaiid Selbstbestimmung sowie Verantwortung
zugestanden werden kann, ohnedsibei weder zu Ubenoch zu unterfordern. Fir den Beteiligungsprozess
und dessen Transparenz tragen die Erwachsenen die Verantwsigumgderieren ihandwahlen

geeignete Methodemm den Kindermbstrakte Planungsind Entscheidungsschritte sintlibegreifbar
darzulegen.

Im Kindergartenalltag konnen sich die Kinder fur ihre Teilnahme an verschiedenen Neigungsgruppen
entscheiden. Sie bestimmen selbst, wann sie Brotzeit machen wollen, entscheiden bei der Planung und
Organisation bei Festen undi€ém mit, beraten sich und beschliel3en mit lber Raumgestaltung bzw.
Spielmaterialangebote, Speiseplangestaltung in den Ferienwochen, duRern Wiinsche beziglich der eiger
Geburtstagsfestgestaltung oder gemeinsakgvitaten im Vorschulclub. Entscheidungetie eine gréf3ere
oder kleinere Gruppe betreffen, werden in Kinderkonferenzen getroffen oder auch in Einzelbefragungen.
In der Eingewdhnungsphase achten wir sehr sorgfaltig auch auf die nonverbalen Signale der Kinder, um ¢
nicht zu Gberfordern.



Es wurde Fragebdgen fur die einzelnen Altersstufen entwickelt, hinsichtlich des allgemeinen
Wohlbefindens im Kinderhaus, i8peziellen des Erlebens des Kindes, wie seine Bedurfnisse nach
Geborgenhig, Sicherheit und Erstgenommen werden befriedigt werden. Diedktéw auf die Fragen

geben dariber hinaus Auskunft Gber Beziehungen sowohl zum Erwachsenen als auch zu Kindern, tber
bevorzugte Aufenthaltsorte, Aktivitaten, im und auf3er Haus und auch dartber, was das Kind als nicht
zufriedenstellend erlebt. Das befraffied kann Veranderungsvorschlage mitteilen. Die Antworten aus der
Befragung werden in Teambesprechungen erdrtert und Erkenntnisse davon nehmen Einfluss auf die
zukunftige Arbeit Im Kinderhaus.

P Y
Gemeinsame Ideensamlung und
Absti mmungé

T a
é¢ber die Eckengest
Gruppenzimmer.

5.2.2. Beobachtung und Dokumentation
Beobaching und Dokumentation der Entwicklung, des Lernens und des Verhaltens von Kindern bilden eir
wesentliche Grundlage fir die Arbeit der padagogischen Mitarbeiterinnen im Kinderhaus. Sie geben
Einblick in Lern und Entwicklungsprozesse der Kinder und derppan, und diese Methoden sind
hilfreich, um die APassgenauigkeitfi der p2a@dago
weiterzuentwickeln.

Beate Andresvominfadisnst i t ut bezei chnet Beobachtung al s
Mitarbeiterimen, denn diese kdnnen sich durch Beobachtung forschend Bmedien der Kinder
annahernGer d Schaafer betont, dass es beim Beobacht e
dabei etwas ereignetonawmadi erenAadeEnkchisene eviemh e didSE s
wahrend ihres Spielprozesses mit einer wohlwollenden und interessierten Grundhaltung beobachten, dan
spuren sié¢ auch ohne, dass dies ausgesprocheniwiteren Wertschatzung und erfahren, dass ihr Tun
Bedeutung hat undiehtig ist. So wird durch diese Form der Beobachtung die Spielfahigkeit der Kinder auf
indirekte Weise wirksam unterstitzt.

Seit 2007 sind wir auf dem Weg, die Methode der Bildungs Lerngeschichten umzusetzen und arbeiten
mit dieser freien Beobachtusigrm, weil diese sehr gut zu unserem Konzept einer Padagogik passt, die sicl
am individuellen Kind orientiert und v. a. seine Starken in den Blick nimmt. Alle Kolleginnen beteiligen
sich an dieser Aufgabe.

Um die sprachliche Entwicklung der Kinder eriiszu konnen, verwenden wir Sismik und Seldak. Bei
einzelnen Kindern, wo es uns wichtig und nétig erscheint, dass wir manche Bereiche ihres Verhaltens ode
ihrer Entwicklung genauer betrachten, nutzen wir daftir den Perik oder den Munsteraner
Beobachtungshgen.



Dokumentationen sind eine gezielt aufbereitete Darstellung von Beobachtungen von Spielprozessen,
Arbeitsprozessen oder Handlungsverlaufen, die fur Kinder, Eltern und Kolleginnen hergestellt werden. Sie
sollen informieren, erklaren, in Erinnerung nuf&/erstehen und Anteilnahme erméglichen und einen
Austausch dartber anrerg Fur jedes Kind wird eine Portfolibappe angelegt, in der seine Entwicklungs
Bildungs und Lernprozesse sowie sein Alltag im Kinderhaus festgehalten und dokumentiert werden.

Dies geschieht durch umfangreiches Fotomaterial, mitgeschriebene AuRerungen des Kindes,
Lerngeschichten (personliche Briefe der Kolleginnen an das Kind), durch selbstgestaltete Papiere des
Kindes, die bedeutsame Entwicklungsstadien z.B. ireM&chneiden oder anderen Kulturtechniken
reprasentieren und durch allgemeine Berichte von Aktionen und Erlebnissen in der Gruppe. In der-Portfoli
Mappe werden die Kompetenzen, Starken, Interessen und individuellen Potentiale eines Kindes sichtbar.
Die Kinder sind nach Méglichkeit in die Gestaltung ihrer Mappe aktiv miteinbezogen und erleben diese
Form der Dokumentation als deutliche Wertschatzung ihrer Person, ihrer Handibingrelern und
Entwicklungsschritte. Weil einige Blatter daraus auch zur Veranschaulichung ihreubdrn
Erkenntnisprozesse dienen, werden den Kindern ihre Entwicklungsschritte damit bewusst gemacht. Wenr
z.B. die Eingew6hnung als gelungener Prozessimektiert werden konnte, kann dies Kinder starken, sich
weiteren neuen Herausforderungen mit Offenheit und Selbstvertrauen zu stellen.

InderReggieP2 dagogi k gi bt es den Begriff der Asprech
padagogischen Arbiemit den Kindern werden anschaulich dargestellt und damit fir andere wahrnehmbar.
Dies geschieht bei uns durch aushdngende Fotogeschichten mit Verlaufsbeschreibungen z.B. nach

Erl ebni ssen von Projektgruppen, Verean dRaadbutiain g e n
sowie durch Wandokumentationen von Bildungsnd Lerngeschichten, um die Bedeutung von
Spielprozessen als Lernprozesse hervorzuheben. Andere Dddidhentationen machen die inhaltliche
Vorbereitung, Durchfihrung und Reflexion vortenschiedlichsten Aktivitaten von Neigungsgruppen oder
altershomogenen Gruppen deutlich und zeigen so die Arbeit des Kinderhauses als Bildungseinrichtung at

5.2.3. Bildungsprozesse organisieren und moderieren
Alede individuel | eigaiigesPierspektive auf €iné groBere RealitatnVéenneich die
Welt Amit I hren Augenii sehe, und Sie die Welt A
erkennen, was wir alleine niemals entdeckt h?att
Diese Haltung, wie sie Peter Sermgschreibt, liegt unserem padagogischen Handeln zugrunde: wir setzen
auf entdeckendes Lernen und beziehen die Kinder als Gestalter des eigenen Lernprozesses ein. Das bed
dass durch Beobachtung und Befragung der Kinder Themen aufgegriffen werdererdBedurfnissen,
Begabungen, Interessen, N6ten und ihrer Lebenswirklichkeit entsprechen. So ergeben sich vielféltige
Organisationsformen, um moglichst vielen Themen gerecht zu werden, dabei geben die Mitarbeiterinnen
einen Rahmen vor, der ihnen angesegserscheint, die Kinder fillen ihn mit eigenen Ideen und
Erfahrungen, selbstgesteckten Zielen, Exploration, Auswertungen:



1 Teiloffnung:
Die Kinder entscheiden wéhrend der Spielzeit dariber, wo, mit wem, wie lange und was sie spieler
wollen, auch gruppenubergreifend: Besuche in den Nachbargruppen sind ebenso moglich wie
gemeinsames Spielen in den Funktionsrdumen, die nach den Bedurfnissen der Kinder und des
Alltags gestaltet werden, und im Foyer oder Flurbereich. Kindern, die noch diegéebeit und
Vertrautheit des Gruppenzimmers brauchen, wird das Prinzip der Stammgruppe gerecht.
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Kindergarten und Krippenkinder beim Spie ébei der gemei nsame
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1 Innere Differenzierung innerhalb der Gruppe:
Manche Lebenssituationen, Begabungen, Ngellrfnisse, Interessen einzelk@nder machen
eine Differeierung innerhdd der Gr uppe n?zuiegi:rBewduweng (z.B.®enn Ae i
eine Mitarbeiterin ein aktuell Gberfordertes, trauriges, witendes, erschépftes Kind begleitet,
auchbeim Unterstutzen selbstgestellter individueller Aufgaben), Kiginppen und Kleingruppen
(z.B. beim Begleiten kreativen Schaffens, Gesprachskreise, bei der Durchfiihrung padagogischer
Angebote)

1 Projektarbeit:
Als Projektarbeit bezeichnen wir eine Lernform, die auf Eigenverantwortung, Selbstbestimmung,
Kooperation, EHeben, Situationsbezug, Inklusion, gesellschaftlicher Relevanz und dem konkreten
Interesse der Beteiligten basiert. Wie am Beispiel eines Versuches im Rahmen des
Vorschulclubtages ersichtlich wird: Ausgangslage war das bevorstehende Weihnachtsfest mit dem
dazugehdrigen Weihnachtsbaum. Ein Kind erz&hlte, dass sein Baum in einen Stander mit Wasser
gestellt wirde. Daraufhin wurde die Frage nach dem Warum? aufgeworfen. Viele Ideen wurden
erdrtert, unter anderem auch die, dass der Baum das Wasser bis inelgpitah bringt. Diese
Erklarung erschien den Kindern als die plausibelste. Kann man das irgendwie sehen? Ein Sachbuc
wurde zu Rate gezogen, darin war ein Versuch mit einer weif3en Tulpe und Tintenwasser abgebilde
Diesen Versuch beschlossen die Kindaechzustellen. Sie schrieben auf, was dafir alles notig war

0 NJ YI OKSY
Den Weg des Wassers



und besorgten sich diese Materialien. Wie auf der Abbildung zu sehen war, wurde der Versuch nur
aufgebaut und beobachtet. Viel Geduld war noétig, ein sichtbares Ergebnis war erst nach einiger Ze
zu erkennen. Die Kinder erkannten, dass die blaue Flussigkeit am Rand der Tulpenblitenblatter zu
sehen war. Das Ergebnis wurde fotografiert und mit Erklarungen in das personliche Portfolio
abgeheftet.

5'?4'

xschmecken und riech®n

X @S NE ( S ghdtyen c
lernen!

1 Fest und Feiergestaltung:
Sommerfeste mit der amgelischen Kirchengemeinde, Laternenfest, Gottesdienste, Gruppenfeiern

mit Eltern, Geburtstagsfeste fg¢gr Mitarbeiter
ihren Begabungen, Interessen, Mdglichkeiteindee Planung, Organisation und

in versdiedenen Bereichen wie z.B. Tanz, Instrumentalbegleitung, Sprechbeitrage, kreativer
Gestaltung selbstbestimmt und selbsteinschatzend einbringen zu kdnnen.

Das grol3e gruppenubergreifende
Faschingsbuffet



1 Neigungsgruppen:
Das ganze Kindergartenjahr Giber werden Neigungsgruppen angeboten, die entweider festen
Gruppe ¢ber einen gewissen Zeitrahmen durchg
mit mirfAn), deren Gruppe in einem besti mmten
B. Naturtage in den Isarauen, Psychomotorik), die ainmichentlich oder monatlich stattfinden
und von den Kindern spontan gewahlt werden kénnen (z.B. Mathematik, Tanz, Vorlesen mit Patin
Herma, Seniorenheimbesuch)
Die Neigungsgruppen zeichnen sich durch Freiwilligkeit und Interesse des Kindes aus.
Die Beeiligung an diesen Gruppen wird dokumentiert; bei Kindern, die sich lange Zeit nicht fur eine
Teilnahmeaneiner Gruppe entschlieen kénnen, versuchen wir herauszufinden, was sie an einer
Teilhabe hindert. Ziel ist es, Kompromisslésungen mit dem Kindnzlefh, um gangbare Schritte zu
tun.

ol

WackelzahnClub mit dem Naturtagin den Isarauen:
Theman Akustik Unser BalancieBaum

; at
Unsere Vorlesepatin auf dem gelben Sofa
Danke Herma!

1 Seit 2017 arbeiten wir auch mit Kindern von geflitdteFamilien. In dem Wissen, dass die Familie
in ihrer Heimatund auf der Flucht vielen schrecklichen Situationen ausgesetzt war, musste die
Eingewdhnung in den Kidergartenalltag in einem fremden Land, mit einer Sprache, die sie nicht
sprechen und bisher wenigrstehen, besonders behutsamstatien gehen. Die Mutter als
Bezugsperson war solange im Kindergarten prasent, bis die Kinder bereit waren, eine Mitarbeiter
als vertraute Bezugsp®n zu akzeptieren, die fir siet et s Tizmi eA rSi#udtosen zur



Verfligung stand, wenn sie dies brauchten und diese sich stéandig in Sichtweite der Kinder aufhielt.
Nach einigen Monaten sprachen die Kindeste Worten deutsche Sprache und konntesich

zeitweise schon

ohne feste Bezugsperson in ihr&@muppenraum und im Flur bewegen und mit anderen Kindern
spielen.

1 Wie schon erwahnt, hat die kulturelle und sprachliche Vielfalt in unserem Haus Einzug gétalten;
Kinder mit Migrationshintergrund und Unterstitzubgslarf in Bezug auf das Erlernen der
deutschersprache werden spielerisch durch Einzelférdemoy in Kleingruppen Moéglichkeiten
geschaffendieszu tiben (im Rahmen der D 2&nheiten).

1 Die Einnahme des Mapessens ist eine sensible Phase des Tagesablaufes; hier tragen wir den
Bedurfnissen mancher Kinder nach Riickzug Rechnung , indem sie an einem ruhigeren Ort bzw. zi
einem anderen Zeitpunkt die Mahlzeit zu sich nehmen kdnnen, wenn sie mit der Gruppen
MittagesserSituation (noch) tberfordert sind. Auch hier achten wir auf nonverbale Signale der
Kinder bei aktueller Uberforderung des Kindes urdkieinern die Gruppe der gleichzeiégsenden
Kinder

1 Ausflige werden zusammen mit den Kindern geplant, es wertenhiedene Mdglichkeiten
angeboten. Die Kinder wéahlen den fur sie passenden Ausflug nach ihrem Interesse, nach ihrer
Selbsteinschatzung aus.

Besuch im Kasimir Museum

1 Lernorte auRRerhalb des Kinderhauses werden von uns bewusst genutzt: Hofberg, Eisdiele, Blicher
Milchstation,Busfahren, Spaziergange, Baustellen, Schulweg, um nur einige zu nennen)
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1 Altersgetrennte Tage:
(Siehe 5.1).

5.2.4. Spielzeit
Das Spiel der Kinder ist das wichtigste Element im Kindergartengeschehen und nimmt den grof3ten
zeitlichen wie auch aufdehen Raum ein. Wir setzen vielféaltige Methoden ein, damit hochwertige und
komplexe Spielprozesse stattfinden kdnnen. Spiel ist freies $éting und das Kind bestimmt weitgehend
selbst, was, wann, mit wem und wie lange es wo spielen méchte. DastSgieldem Kind in dieser
Altersstufe angemessene Leumd Entwicklungsform. Zu spielen und sich darin auszudriicken und zu
erfahren, ist elementares Bedurfnis déj&hrigen. In einer Untersuchung heifl3t es, dass Kinder taghch 6
Stunden spielen kdnnesollten, damit eine gesunde Entwicklung fir sie moglich ist.
Eigene Ideen und Vorstellungen im Spiel verwirklichen zu kdnnen, starkt das Selbstbewusstsein der Kind
Sie Abearbeitenid dur ch -Thenen, diewmersde firesie aria, end el digsevi c
Gehirnareale gerade aktiv sind und offen fir das Konstruieren neuer Erkenntnisse (M. Montessori nannte

Asensi bl e Phaseni), idglich Iimn&piehlermen Kinglgr,c ht und | ust v
fur eigene Belange einzustehen und Verantwaytiir das eigene Handeln zu Gbernehmen. Das Kind darf
Aes sel bstin sein und kann seinen aktwuell en Bedyg

zurlickziehen oder auch springen, toben und laut sein (an den dafur geeigneten Orten). Wenn Kinder ins
Spielen vertieft sind, erleben sie gro3e Zufriedenheit und Freude. Zeiten, in denen sie Langeweile erleben
haben eine wichtige Funktion, denn aus dem Verweilen entwickelt sich vielleicht die nachste Spielidee. D:
Kind entwickelt ein Gespdur fur die Bedurfaesdes eigenen Kérpers und lernt, wie sie reguliert werden
kénnen. Es erlebt wahrend der mehrstiindigen Spielzeit Hunger und Durst und entscheidet selbst, ob und
wann es sein Spiel beenden mochte, um zu essen und zu trinken. Das Kind erlebt unterschedidhdde

und erfahrt sich in verschiedenen Rollen, es wird als Spielpartnerin eingeladen oder auch mal abgelehnt (
|l ernt, diese Erfahrungen zu integrieren. Jedes
zu sagen, wenn es allein spirel@ochte.

Baupodest im Spielflur



Adal bert Stifter hat gesagt: AKeine Gabe wirkt
Phantasievolles schopferisches Spielen ist eine Fahigkeit, die dem Kind eigentlich innewohnt, die manche
Kinder aber erst wieder entwickeln mussen. Die Kinder haben viele Gelegenheiten, mit anderen in Kontak
zu kommen und voneinander zu lernen. So ergst&pielgemeinschaften, manchmal spontan, oft geplant,
daraus konnen sich Freundschaften entwickeln. Wenn Konflikte auftreten, sind die Kinder gefordert, diese
zu l6seri wenn notig mit Unterstutzung einer Mitarbeiterin. Sie kdnnen sich tben, eigensdatere
angemessen durchzusetzen, Kompromisse einzugehen, passende Umgangsformen einzutiben und die
Konsequenzen ihres Handelns zu tragen. Die Regeln fir die Spielzeit sind auf ein notwendiges Minimum
beschrankt, damit das Zusammensein in der Gruppe gelingt.

Vorschukinder arbeiten phasenweise mit Kreatives Gestalten mit Legaterial
anspruchsvollerem Spielmaterial

Damit den Kindern ein intensives und konzentriertes Spielen auf ihrer individuellen Entwicklungsstufe
maoglich ist, ist eine aufmerksame und bewusste Koiestaltung (die den Entwicklungen der Kinder
immer wieder angepasst werden muss) von grof3er BedpuEbenso wichtig ist, dass sich die Kinder bei
der fur die Spielzeit verantwortlichen und Aufsicht fihrenden Kollegin sicher und gut aufgehoben fiihlen.
Nur dann kdnnen sie sich ihrem Spiel wirklich hingeben.

Wahrend der Spielzeit konnen die Kindeedlipielbereiche und Materialien in den Gruppenrdumen und

auf den Terrassen nutzen. Nach Absprache mit der fur sie zustandigen Mitarbeiterin kdnnen sich die alter
Kinder selbstverantwortlich auch in den Funktionsrdumen sowie im Spielflur aufhaltem®éigsewird

das Spielen an anderen Orten auch von Kolleginnen begleitet und durch bewusst gesetzte Impulse (wie
zus?tzliche Materialien, Vorschl2ge oder ¢berne

Photovoltaikanlage mit beweglichen Panee

Neue Techniken aUsprobier(-:



Die Spielzeit erstrecldich tGiber den gesamten Tag und wird durch Morgenkreis, durch Teilnahme der
Kinder an Aktionen und Angeboten fur Kleingruppen oder an Mahlzeiten unterbrochen. Mit dem
gemeinsamen Aufraumen vor dem Abholen der Kinder wird die Spielzeit beendet.

Die Spielzeitésel bstbesti:

5.2.5. Gestaltung von Ubergangen
Ein groRer Schwerpunkt unseres padagogischen Handelns ist es, Ubergange fiir Kinder so zu gestalten, ¢
sie gut gelingen. Die als positiv erlebten Ubergange starken das Kind und seine Familie fiir nachfolgende
ahnlich gelgerte Lebenssituationen, denn das Kind kann auf seine gemachten Erfahrungen und erworben
Fahigkeiten zurlckgreifen und offen auf Neues zugehen.

Uns ist sehr bewusst, dass mit dem Eintritt in die Krippe, den (evtl. neuen) Kindergarten, die Schule fir de
Kind und die Familie ein neuer Lebensabschnitt beginnt, der unterschiedliche Stimmungen und Gefilhle v
Aufregung, Angst, Mut, Vorfreude und Unsicherheit auslésen kann.

Ein Ubergang aus der vertrauten in eine neue Umgebung mit neuen Orten, Raumlickkedem und
Erwachsenen stellt an alle Beteiligten hohe Anforderungen.

Eine individuelle Begleitung dieser Prozesse ist uns wichtig. Schwer auszuhaltende Geflihle wie Trauer,
Wut und Abschiedsschmerz dirfen gelebt werden, werden anerkannt und benam&nidigr suchen wir
nach Wegen, wie sie sich ausdrg¢cken k°nnen. Wir
ankommen zu konnen, wir respektieren die Art und Weise, wie es diese Herausforderung fur sich gestalte
Um diesen Ubergang mdglichst samfid aufmerksam begleiten zu kénnen, ist er in viele kleine aufeinander
auf bauende Schritte des Ai mmer mehr Ankommens u

Ubergang von der Familie in den Kindergarten

1 Im Herbst/ Winter des Vorjahres:
Tag der offenen Tur fur ietessierte Familien mit Darstellung der padagogischen Arbeit im
Kinderhaus

1 Im Januar:
Anmeldegespréche mit der Kindergartenleiterin im Buro; uod nachher Spielen und
Bewegungsbaustelle fur die Kinder, fur die Eltern Erstkontaktgesprache mit anderenh dtler
einer anderen padagogischen Mitarbeiterin

1 Im Frahling:
Alle Familien, die eine Zusage im Herbst erhalten haben, sind zu einer Spielzeit am Nachmittag im
jeweiligen Gruppenzimmer eingelademm die Raumlichkeiten und einige Gruppetarbeiterimen
naher kennenzulernen.

1 Im Frihsommer:



Aufnahmegesprach mit einer Mitarbeiterin antenn maoglich beiden Elternteiler{zu einer fur alle
Beteiligten passenden Uhrzeit, wenn gewinscht auch zu Hause). Dies dient einem ersten konkrete
Informationsaustausdiber das Kind und seine Lebenssituation, Gber Kindergartenablaufe, bietet die

Meglichkeit, Fragen zu stellené

T Im Juli:
Schnupperbesuch des neuen Kindes mit der eingewdhnenden Bezugsperson (Mutter/ Vater/ Oma/
Opaé) in der Kinder garwileendeinesggnegewodpntichenwei St u

Kindergartentages

1 Im September:
Eingewdhnung des neuen Kindergartenkindes nach dem Berliner Modell, d.h. eine vertraute Perso
ist an den ersten beiden Tagen fur ca. 2 Stunden mit dem Kind in der Gruppe anwesefidggam 3.
erfolgt die erste Trennung. Mit den Eltern wird in den ersten beiden Wochen abgestimmt, wie die
Anwesenheit des Kindes taglich gesteigert oder gleich gehaltenDigrchdividuellen Bedirfnisse
des Kindes stehen dabei im Mittepunkt allen padagogischedéis.

T Im Winter:
Nach etwa 42 Monaten gemeinsam verbrachter Kindergartenzeit laden wir Vater und/oder Mutter
zu einem Gesprach ein, um die gemachten Erfahrungen in der Eingewdhnungsphase auszutausch
und zu ¢berpreéefen, wie tdas m AGrkummmreearg ed red es € ii

Kinder, die innerhalb unserer Einrichtung von der Krippe in den Kindergarten wechseln, werden ab dem
Frihjahr (zusatzlich zu den bereits erwahnten Angeboten der Eingewdhnung) regelmafig zum Spielen oc
zur Teillmhme an fur sie passende padagogische Angebote in einer Kleingruppe in ihre zukinftige
Kindergartengruppe eingeladen.

Kommt ein Kind aus einer anderen Einrichtung in unser Kinderhaus, so besuchen wir es, bei Einverstandt
der Eltern, des Kindes und der lKsginnerender abgebenden Einrichtung, in seiner bisher vertrauten
Umgebung und hospitieren dort einige Zeit. Der Ubergang erfolgt dann wie in dem bereits beschriebenen
Modus.

Wechselt ein Kind aus unserer Einrichtung in ein anderes Haus, so laden Kotleggnnen der

aufnehmenden Einrichtung ein, bei uns zu hospitieren und es in seinem jetzigen Gruppenumfeld zu erleb

Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule

Von September an machen wir derud 6jahrigen Kindern deutlich, dass sie nun iheles

Kindergartenjahr erleben, und unterstitzen sie dabei in die Rolle der &lteren Kinder im Kinderhaus
hineinzuwachsen. Sie besuchen in diesem Jahr an dem altersgetrennten Tag der Woche den sog.
AWackel zahncl ubhf.

Je nach Offenheit und Engagement der jégen Schule gibt es weniger oder mehrere Mdglichkeiten zu
Begegnungen mit den Grundschulen. Lehrerinnen besuchen mit oder ohne Schulklasse die Kinder in ihre
Kindergartenalltag. Kinder und Mitarbeiterinnen werden eingeladen, die ehemaligen Vorschutkdeter

1. Klassezu besuchen, sich aus dem Schulleben berichtensenlasder am Leseunterridbtizunehmen

das Schulhaulsennenzulernen, einer Theaterauffuhrung der Schulthéateb e i t sgr uppe be
Gelegentlich treffen sich die Vorschulkirdend die/der Kooperationslehrerlin mit ihrer/seiner zu einem
gemeinsamen Ausflug in die Isarauen.

Ein Besuch auf dem Spielplatz aller Vorschulkinder der Ergoldinger Kindergarten dient dem gegenseitiger
Kennenlernen.

Bei Unsicherheiten der Eltern in Bezagf die fir das Kind passende Beschulung, sind wir gerne beratende
und unterstttzende Ansprechpartnerinnen und organisieren individuelle Regelungen fir einen sanften
Ubergang.

Wir versuchen sehr deutlich wahrzunehmen, mit welchem Grundgefiihl sich dadeifnakevorstehenden
Wechsel in die Schule nahert und bieten individuelle Begleitung an, um es bei der Bewaltigung von Angst
zu unterstutzen, nehmen Anteil an seiner Vorfreude auf das Neue.

Die Zeit im Kindergarten schlief3t ab mit einer Abschiedsl Segesfeier, zu der alle Vorschulkinder mit

ihren Eltern eingeladen sind. Es ist uns ein grol3es Anliegen, dass die Kinder mit Zuversicht und gestarkt
durch die Erfahrung eines personlich zugesprochenen Segens sich ihrem neuen Lebensabschnitt Schule
zuwenden kidnen.



5.2.6. Mahlzeiten
Ausgewogene, gesunde Mahlzeiten anbieten zu kénnen, ist uns ein wichtiges Anliegen. In unserem
Kinderhaus kocht eine Kdchin taglich frisch. Die Lebensmittel werden in Bioqualitat und, soweit moglich,
auch von regionalen Anbieterezngen. Wir beachten bei der Speiseplangestaltung die von der deutschen
Gesellschaft fur Ernahrung herausgegebenen Richtlinien fir eine gesunde Erndhrung im Vorschulalter.
Unsere Kdchin besucht diesbezuglich regelmalig Fachtagungen und Fortbildungerefssiats zwei
Géange angeboten: Vorspeise und Hauptspeise oder Hauptspeise und Nachspeisatziichrgibt es
immer rohesgeschnittenes, appetitlich angerichtetes Gemuse und Obst. Gemeinsam mit einigen Kindern
werden die Teller, Glaser und das Bestge#leckt. So werden sie an den hauswirtschaftlichen Tatigkeiten
beteiligt. Dabei achten wir auf schdone Tischgestaltung. Wichtig ist uns, dass das Mittagessen in einer
angenehmen Atmosphaére stattfinden kann. An jedem Tisch sitzt ein/e Mitarbeiterin Alie fir e i Ki n
sorgti je nach deren Entwicklungsstand und Bedirfnislage. Oft entstehen bei Tisch besondere Momente
von Nahe, die fir die padagogische Arbeit sehr wertvoll sind.
Weil inzwischen sehr viele Kinder zum Mittagessen angemeldet sind, wird in zwei Schichten (11.15 und
12.00 Uhr) gegessen. Fir Kinder, die aktuell von der Mittagessensituation tberfordert sind, gibt es die
Moglichkeit, an einem Tisch itnrem vertrauten Gruppenzimmer das Essen einzunehmen. Indem sich die
Kinder ihre Portionen selbst auf den Teller nehmen, ergeben sich Méglichkeiten zum Selbstandig werden.
Der achtsame Umgang mit Lebensmitteind angeregt. Gegenseitige Hilfestellungen Aikeren
gegenuber den Jungeren ergeben sich beim gemeinsamen Essen ebenso wie das Pflegen einer guten
Esskultur. So ist die Mittagessenszeit aufgrund dieser vielfaltigen Moglichkeiten der Vertiefung und
Einlbung von Kompetenzen ohne Zeitdruck ein wichtigstandteil des Tages.

Bei der von zu Hause mitgebrachten Brotzeit der
wird Obst aus dem Schulobstprogramm fuir die Kindergartenkinder angeboten. Meist wahlen die Kinder
selbst den Zeitpunkt auswann sie ihre Brotzeit zu sich nehmen wollen. Bei besonderen Anlassen, wie
Geburtstagsfeiern oder Festen, wird auch das gemeinsame Essen mit der ganzen Gruppe enlebt. Getra
wie Wasser, Apfelsaftschorle und Milch, im Winter auch Tee, stehen jederZ€mdargartencafe zur
Verfligung.

An einem festen Wochentag wird mit Unterstutzung der Eltern und unter Mithilfe einiger Kinder ein mit
gesunden Zutaten bestlicktes Frihsticksbuffet bereitet. Hier begegnen sich Krippenkinder und
Kindergartenkinder, um eingaf3e Vielfalt an Lebensmitteln zu erleben.

5.3.Péadagogisches Arbeiten in den Bildungsbereichen

5.3.1. Religiose und ethische Bildung und Erziehung
Die Arbeit im Kinderhaus ist gepragt vom christlichen Menschenbild, die religionspadagogische Praxis
bezeht sich darauf. Kinder erfahren in unserem Kinderhaus, dass sie in ihrer Einzigartigkeit, mit ihren gan
besonderen Gaben und Grenzen angenommen und von Gott geliebt sind. Wir wollen mit unseren
religionspéadagogischen Angeboten das Bild des liebendeasGarmitteln. Wenn Kinder die Erfahrung
eines grundlegenden Siund Wertesystems machen kdénnen, dadurch Fahigkeiten erlangen im Umgang
mit Krisen und Ubergangen, konnen sie Grundvertrauen ins Leben gewinnen,
Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten enkela und mutig und voller Zuversicht ihre nachsten
Entwicklungsschritte ins Leben meistern.
Durch das ganzheitliche Darbieten von biblischen Geschichten erhalten die Kinder Zugang zum Glauben.
Diese Geschichten bieten ihnen Orientierung und Identifikatibgchkeit. Fir uns als evangelische
Einrichtung hat es einen hohen Stellenwert, den christlichen Jahreskreis mit seinen Festen und Feiertage
mit den Kindern und auch in Zusammenarbeit mit der evangelischen Kirchengemeinde
(Anfangsgottesdienst, Chorpr&je, FamiliengottesdienstAbschieds und Segensgottesdienst yZu
gestalten.



Einige Kinder wollten gerne mal einen o
Friedhof besuchené ) '
éder kat holi sche Pfarrer
beantworten.

Die zunehmende interkulturelle Zusammensetalgrg-amilien in unserem Kinderhawsd die damit
verbundene Vielfalt von Religionszugehorigkeiten ist Anlass, vernighblicke in andere Kulturkreise zu
ermdglichen. Dies geschienB.im Austausch mit Familien syrischer und turkischer Herkunft oder auch im
Rahmen der Nei gwnihg@gs grc hoeigieemBdésich io direr Moschee.




5.3.2. Soziale und ematnale Bildung und Erziehung

Alch glaube daran, dass das gr°Cte Geschenk, da
verstanden und berthrt zu werden. Das groldte Geschenk, das ich geben kann, ist, den anderen zu seher
horen, zuversteme und zu ber ¢hren. i (V. Satir)

Alle Menschen sind existentiell auf wertschatzende Beziehungen mit anderen Menschen angewiesen. Kir
brauchen sichere Bindungen an verlassliche, einfuhlsame, ihnen zugewandte Menschen, um sich gesuna
entwickeln, um exmrieren und lernen zu kénnen, um ein stabiles Selbstwertgefihl aufbauen und
Ubergange gut meistern zu konnen.

Mit dem Eintritt in das Kinderhaus erweitert sich das soziale Lernumfeld des Kindes. Dieser Ubergang kar
mit unterschiedlichen Gefuihlen verbundgein. Wir begleiten jedes neue Kind sehr aufmerksam bei seinen
Phasen des AAnkommensidi in der Gruppe und | assen
Signale nach Bindung oder Exploration zu erkennen, richtig zu deuten und zeitnah zu beantaonrit

das Kind uns als verlassliche Erwachsene erlebt, zu denen es Vertrauen entwickeln kann.

Ein wichtiges Prinzip ist uns auch, oszu verstarken, wenn Kindern Schritte zu einem konstruktiven
Miteinander gelingen. Wir freuen uns sehr, wenn Spielgemeinschaften und Freundschaften entstehen unc
unterstutzen die Kinder beim Aufbau dieser. In diesen Beziehungen lernen die Kinder Wigesthe auch

mal zuriickzustellen, sich an Absprachen zu halten, aber auch fur eigene Ideen und Vorhaben einzustehe
In gemeinsamen Absprachen mit den Kindern werden Regeln erarbeitet, innerhalb derer das Leben in de
Gruppe erst moglich ist

Wir Erwachsenen sind uns unserer Vorbildwirkung im Umgang miteinander sowie auch mit den Kindern ir
hohem Mal3e beusst.

Im alltédglichen Zusammenleben mit den Kindern und Mitarbeiterinnen kann jedes Kind vielfaltige
Fahigkeiten einfien und erweitern: sich in andere einzuftihlen, mit anderen zu spielen oder zusammen zu
arbeiten, Verantwortung fur das eigene Handeln zu Gbernehmen, sich an Regeln zu halten, um Hilfe zu
bitten, Hilfe anzunehmemi | f e zu gew2hren é.

Durch die bewusst gedtete Umgebung wahrend der Spielzeit ist vielfaltiges soziales Lernen in vielen
unterschiedlichen Kontexten maoglich: bei Rollenspielen, bei selbstverantworteter Spielzeit in einem ander
Raum, in den unterschiedlichen Gruppenkonstellaticdienvon uns strukturiert werden, um neue
Erfahrungen anzubahnéwie z.B. bei den altersgetrennten Tagen), wahrend der Phasen, wo die Kinder
weitestgehend selbstbestimmt die Komponenten ihres Spiels (Gefahrtinnen, Zeit, Material, Ort) wahlen
k°nnen &

Im Laufe eires Kinderhaustages kdonnen Kinder eine Vielzahl von unterschiedlichen Gefiihlen erleben, unc
je nach Alter, Entwicklungsstand und aktueller Lebenssituation kann es sein, dass sie bei deren Bewaltigt
Unterstitzung brauchen. Wenn eine stabile Beziehung itatidéiterinnen gegeben ist, kdnnen die Kinder
sich in Situationen, die sie irritieren, argern oder angstigen als von einer anteilnehmenden Kollegin gehalt
begleitet oder getrostet erleben. Die Nahe der/des Erwachsenen kann Kindern helfen, unangenehme
Gefiuihle auszuhalten und schrittweise kdnnen sie mit deren/dessen Unterstiitzung lernen, ihre Gefiihle un
Bedurfnisse angemessen bzw. sozialvertraglich auszudriicken und selbst zu steuern.

Im Zusammenleben entstehen immer wieder Konflikte. Manche kénnen von den Kindern selbst geregelt
werden. Die Mitarbeiterinnen beobachten diese Prozesse aufmedtsemjorschnell einzugreifen und
beginnen aber auch, diese Situation zu moderieren, wenn ein Kind Unterstitzungsbedarf signalisiert ode
bevor sie zu eskalieren droht. Unser Ziel ist es, zusammen mit den beteiligten Kindern eine L6sung zu
finden, bei deniemand beschamt wird. Dies braucht oft ausreichend Zeit und einen ruhigen Ort, um
miteinander sprechen zu kénnen.

Um mit Kindern grundsétzlich Gber Geflhle sprechen und mit ihnen zu diesem Thema arbeiten zu kdénne
verfigen wir Uber viele Materialien wie Bilderbiicher, Fotographien, Bildkarten, Spiele u.a.

Ein weiteres unverzichtbares Element im Bereich der sozialen und emotionalen Bildung ist das Entwickelr
von und der Umgang mit Ritualen. Sie haben in verschied@nasen im Jahreslauf und in bestimmten
Situationen der Gruppe eine tragende Bedeutung und geben den Kindern Orientierung und Sicherheit.



_ 5.3.3. Sprachliche Bildung und Erziehung
ASprachkompetenz ist eine Schl ¢ sstelngfirachulistherkuad i o
beruflichen Erfolg sowie fir eine volle Teilhabe am gesellschafkliehl t ur el | en Leben. i
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Sprache wird in lebendigen Beziehungen mit anderen Menschen gelernt. Die sprachliche Entwicklung
geschieht Gber Nachahnmginm Strukturieren und Verstehen der fiir das Kind interessanten Umwelt, v.a.
aber im Dialog mit wertschatzenden zugewandten Bezugspersonen. Daflr tragen wir Sorge. In einer
Atmosphére des Angenomm&eins mit wohlwollendem Blick auf die bisher entwickelkompetenzen

des Kindes kann es in dem ihm gemafien Tempo Entwicklungsschritte machen zum Thema Motivation ur
in der Fahigkeit, sich verbal und nomlval mitzuteilen.

Die Forderung der sprachlichen Ausdrucksfahigkeit und des Spracherwerbs hat in uriseeimakis

einen hohen Stellenwert, denn Kommunikation mit anderen ist ein menschliches Grundbedurfnis. In
kommunikativen Prozessen gestalten die Kinder ihr Spiel, ihre Rolle in der Gemeinschatft, bringen ihre
Personlichkeit und ihre Bedurfnisse zum Awsik

Wenn Kinder Scheu haben, vor anderen zu sprechen, wird dies respektiert. Wir suchen nach Mdglichkeite
den Kindern Briicken zu bauen, ihre Scheu zu tberwinden. Wir bemthen uns sehr darum, genau hinzuhd
und zu verstehen, was Kinder sagen, deren Spramttenicht sehr weit entwickelt ist, um sie dadurch zu
motivieren, weiterhin aktiv mit Sprache umzugehen.

Das regelméRige Vorlesen in den Gruppen, in Kleingruppen oder mit der Lesepatin tragt erheblich zum
Spracherwerb bei. In jedem Gruppenraum bzw. im violetten Zimmer stehen den Kindern vielerlei Arten vo
Bichern zur Verfigung.

In Kreisen oder bei Angebotdar Kleingruppen vermitteln wir Kindern die Vielfalt von Sprache in Form

von Reimen, Klanggesathten, Gedichten und Liedern.

et ———

Die Leseckedas Tor in eine Bucrst aben Abegreifen
andere Welt



Da der Spracherwerb auch mit genauem Hdéren einhergeht, ist die Anregung und Schulung des kindlicher
Gehors ein wichtiger Bausteloieim Spacherwerb. Daflir verwenden wira. in der Arbeit mit den
Vorschulkindern unterschiedliche Spiele, Materialien und Ubungen, um deren phonologische [Eahtgkeit
schulen.

Im Morgenkreis gibt es wiederkehrende Ritudkeren sprachlicher Inhalt den Kindern vertraut ist, sowie
viele Gesprachsanlassa denen die Kinder sich beteiligen kdnnen. Dabei wird die Sprechfahigkeit aller
Kinder geforabrt.

Viele Kinder entwickeln schon friih Interesse an der Verschriftlichung poscBe. Deshalb haben die

Kinder wahrend der Spielzeit Zugang zu Buchstaben, Symbolen, Arddedlen und verschiedenen

Spielen zum Thema Schrift und Sprache und werden im Umgang damit von den Mitarbeiterlimnen akt
unterstiitztWir fiihren auch Aktionenud Pr oj ekt e zum Thema ALiteracy
SchriftsprackErwerbs bezeichnet, der nicht erst in der 1. Klasse beginnt) durch und greifen viele Anlasse
auf, um Kinder zum Schreiben zu motivieren wie z.B. das Verfassen von Briefen an gadfodieginnen,

das Schreiben von Einladumgtir Feste und Veranstaltungen

Da in unserem Haus eine kulturelle Vielfalt Einzug gehalten hat, haben alle Kinder Gelegenheit, fremde
Sprachen zu horen. Es ist uns wichtig, den Eltern von Kindern mit Migsaiittergrund zu vermitteln, dass
es gut ist, zu Hause -Smirtacdheenii Kz un dpefrine gdeine, sdoegn.n A
Zweitsprache hangt stark von der sicheren Beherrschung de3itesthe ab. So kann sich auch bei
mehrsprachig aufachsenden Kindern eine sprachiiaiiturelle Identitat entwickeln.

Im Umgang mit den Kindern, die Migrationshintergrund haben oder deren deutsche Sprache aus anderen
Griunden Lucken aufweist, werden viele Afstatigkeiten bewusst verbalisiert. Wir greifen auch die
nonverbalen Signale der Kinder auf und versprachlichen diese. Alle Kinder, die Unterstitzungsbedarf in
diesem Bereich haben, treffen sich im Rahmen des Vorkurses Deutsch zu regelméRigen Einheiten im
violetten Zimmer. Einé in diesem Bereich fortgebildeteKollegin arbeitet und spielt mit dieser Gruppe,

um ihre Deutschkenntnisse zu erweitern. Dazu werden vielfaltige Materialien verwendet.

D 2407 Unterstutzung beim Erwerb der deutschen Sprache:

Seit 2017kommt eine Lehrkraft der Grundschule Ergoldmgchentlich indas Kinderhasund arbeitet mit
den Kindern, die Unterstitzung brauchen bei der Entwicklung ihrer sprachlichen Kompetenzen

Nach einer ersteVorstellung in den Maenkreisen jeder Gruppe besudtg Lehrkraft in den ersten beiden
Wochen die jeweiligen Kinder wahrend der Spidlaeihrem Gruppenrau und balerste Begegnungen an.
Darachfinden die Spielund Arbeitseinheiten irinem festen Nebenraum statt

Es gibt regelméRige Austaus@esprache zwischen Lehrkraft und Erzieherin, wo die sprachlichen
Fortschritte der Kindethematisiert werden und gegenseitige Informationen tber die aktuellen Inhalte der
padagogischen Arbeit gegeben werden, um einiges aufeinander abstimmen zu kénnen.

Die sprachliche Forderung der Kindan Kinderhaus erfolgt alltagsintegriert, d.h. im Umgang mit diesen
Kindern werden viele Ablaufe verbalisiehh sehr kleinen GruppewerdemBilderblicher betrachtetieder
miteinander gesungamd Tischspiele durchgefihrBei Aktivitdten wie Malen, Basteln.
Bewegungsstunden, Experimentiererg. .Dabei wird daraftigeachtetdass die jeweiligérbeitsgruppe
sehr klein istum jedes Kind individuell spchlich gut begleiten zu kdnnen.

Im Kinderhaus wird die Erstprache der Kinder mit Migrationshintergrund prasent gedaftdnZugang zu
mehrsprachigen Bilderblchern, durch Wdbwokumentationen der entsprechenden Heimatlander, durch das
Zubereiten von nationalen Gerichten, durch das Einladen von Eliggesprachsrunden im Morgenkreis,

um fur uns fremde Lander ein bisschesds kennenzulernen.



5.3.4. Mathematische Bildung und Erziehung
ADie Welt, in der die Kinder aufwachsen, ist vo
in der Welt in ihre Beziehungen zu ordnen und zu strukturieren. Durch die Auseseindeg mit
mathematischen Inhalten und Gesetzmafigkeiten machen bereits Kinder die Erfahrung von Bestandigkei
Verl 2sslichkeit und Wi ederhol barkeit. i (BEP)
Im taglichen Leben begegnet Mathematik den Kindern tberall, z.B. beim Einkaufen, im Verkehr, beim
Ti schdecken und bei den Mahl zeiten, am Kalender
Ein wichtiges Prinzip ist es uns deshaBlrb,l |deein zA
sehen und dies mit den Kindern zu leben, z.B. in der Adventszeit, beim Tischdecken, beim Einkleben der
Kinderfotos in den Jahreskalender, bei der Auswahl des Spielmaterials (verschiedene Knopfe, Puzzle,
Zahlenspiele, Sandind Wassertisch, Materialien zum Wi eger

AEine GuiARadimaehit dann 2
was seini

Elementare sinnliche Erfahrunge
mit Mengen und Gewicht

Dadurch haben Kinder wahrend der Spielzeit jederzeit die Moglichkeit, sich anf jaweiligen
Entwicklungsniveau damit aktiv auseinanderzusetzen, sie machen konkrete sinnliche Erfahrungen und
eignen sich spielerisch sog. Amathematische Vor
Mustern, Formen, Farben, Gré3en, Platzigen auf einer Flache oder im Raum, das Sortieren, Ordnen,
Vergleichen und Erkennen von Systematiken, das Zahlen und Kennenlernen von Ziffern und geometrisch
Figuren. Zur mathematischen Bildung gehort auch, sich im logischen Denken zu tben, kreativzzu se
kommunizieren, zu argumentieren, zu begriinden, zu prifen und zu strukturieren.

Das Erleben von Zeit als mathematische Dimension ist in den Alltag eingebettet durch optisch sichtbare
Strukturen wie die Pinnwande mit Fotos zu den aktuellen taglicb&ufen, Aktionen und zustandigen
Mitarbeiterinnen, durch den rhythmisierten Tageslauf mit festen Ritualen, den Kalender, wiederkehrende
Angebote innerhalb jeder Woche ¢é



Der Aufbau eines raumlichen Vorstellungsvermégens entwickelt sich durch viel&iitigerliche

Erfahrungen mit Hohe, Weite, Richtungen, Grenzen beim Turnen, Laufen, Klettern, Tanzen und anderen
Bewegungsformen in der Turnhalle, im Garten, in den Isarauen.

Regel m2Cig findet die Neigungsgr upiphtet, deMadieckeenma t i
Bereich aktuell ausgepragtes Interesse haben oder neue Herausforderungen brauchen. Hier gibt es u.a.
MathematikMaterialien nach Montessori aber auch viele selbst hergestellte Dinge, mit denen sich die
Kinder beschaftigen kénnen.

Immer wieder werden auch konkrete Aktivitdten mit dem Schwerpunkt auf mathematischer Bildung
angeregt und durchgefiuhrt wie z.B. der Kinderkaufladen, wo die daran interessierten Kinder
selbsthergestellte Waren verkaufen und alle Kinder eingeladémsinechten CerBtiicken Waren ihrer
Wahl zu erwerben.
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Jeden Tag wird eine Murmel in das jeweilige
Monatsglas gelegt



5.3.5. Naturwissenschaftliche und technische Bildung und Erziehung
Kinder haben einen grol3en Wissensdurst an Phanomenen der belebten und unbelebten Natur. Sie haber
natirliches Interee am Experimentieren und Beobachten.

) ) s Experimente zur Windkraft
Magnetismus im Spiel erfahren

Im Rahmen von geplanten padagogischen Angeboten kdnnen die Kinder eigene Experimente z.B. zum
Thema Wasser (Was schwimmt, was sinkt? Oberflachenspannung,..), Optik (Lichtbrechung mit
Taschenlampe und &dprisma, bunte Glasbausteine auf Tageslichtprojektor, Licht und Schatten), Chemie
(Malfarben aus Bluten, Blattern und Erde herstellen), Schwerkraft (z.B. Papierhubschrauber, Faltflugzeug
durchfuihren und daraus Erkenntnisse gewinnen.

Frei zuganglich fudie Kinder sind Materialien zum Thema Stromkreislauf (Zusammenbau von Fahrzeugen
mit Solarantrieb, verschiedene elektrische Geréte zerlegen z.B. Telefon, Computer, Herstellen eines
batteriebetriebenen Stromkreislaufes zur Inbetriebnahme eines Ventilatonsjhema Gewichte (z.B.

Waage, MontesseMaterial) und zum ThemaAkustik (Experimentieren mit Gerauschen,

der eigenen Stimme undaksettenrecorder), Magnetismus (Experimente mit magnetischen Gegenstanden
und unterschiedlich starken Magneten).

Sinnliche Erfahrungen von Farbe
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